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Kartlegging av leseferdighet pa albansk

Innledning

Disse kartleggingsprovene er utviklet som del av et prosjekt finansiert av Leerings-
senteret. Prosjektets formal har vaert 4 utvikle metoder og materiell for 4 finne
tospraklige elever som risikerer & utvikle lese- og skrivevansker. Pravene skal kunne
brukes i en vurdering av leseferdigheter hos spraklige minoritetselever som har fatt
leseopplering pa morsmalet og gar i andre og tredje klasse. Kartleggingsprovene er
utviklet pé albansk, somali, tyrkisk, urdu og vietnamesisk. De norske kartleggings-
provene: Kartlegging av leseferdighet 2. og 3. klasse (1997) har dannet menster for
kartleggingspravene pa forskjellige forstesprék. Senter for leseforsking (SLF) har hatt
ansvaret for utviklingen av de norske provene. Prosjektleder, cand paed spec Liv
Boyesen, har hatt ansvaret for utviklingen av prevene pa forskjellige forstesprak. Hun
har hatt faglig tilknytning til og samarbeid med SLF.

Datatilsynet har godkjent prosjektet og foreldre har gitt skriftlig tilltatelse til at deres
barn har kunnet delta i prosjektet. Tospraklige lerere har lagt ned et stort arbeid med &
oversette, komme med forslag og drofte oppgavene med prosjektleder. De har ogsa
oversatt veiledningstekstene. Flere tospraklige leerere har sett gjennom og kommentert
oversettelsene, mens sprékforskere har gitt rdd og tolket der det har oppstétt tvil om
hensiktsmessig sprékbruk. Flutra Jerliu, Enver Sefaj, Esad Osmani og Flamur
Maxhuni har arbeidet med den albanske teksten. Ali Warsame, Mustafa Ahmed og
Osman M. Aden har oversatt den somalske, og Hussain Gulaid har lest gjennom.
Giilcan og Akin Tagdemir har oversatt til tyrkisk, mens Sinan Corbacioglu og Filiz
Oztiirkten har kommentert. Masood Bhatti og Rukhsana Arshad har arbeidet med
urdutekstene. Kinh Chan Truong, An Ngoc Do, Vu Duc Vuong og Tuyet Huong Tran
Thi har oversatt og bidratt til de vietnamesiske tekstene, mens Khang Ngoc Nguyen
har lest gjennom dem. Sprakforskerne Olaf Husby, Rrahim Perguku og Martin Orwin
har gitt rdd. Det har veert et mal at tekstene skal vare korrekte, men ogsé forstielige
for flest mulige av brukerne.

Veiledere og koordinatorer for morsmalsundervisningen i 12 byer og tettsteder i Ser-
Norge har hjulpet til med organiseringen av utprevingene. Tospraklige lerere har
samarbeidet om prevetakingen, kommunikasjonen med foreldrene og vurderingen av
elevenes leseferdigheter. Foreldre har svart pa sperreskjema. Ledelse og enkeltlerere
ved elevenes skoler har bidratt i organiseringen av utprevingen, med & ta
kartleggingsprever pa norsk, svare pa spersmal om undervisningen og drafte elevenes
leseferdigheter med prosjektleder.

Instruksjonen til elevene

NB. Det som stir her, mi alle lzerere som skal bruke kartleggingsprovene, lese
for elevene tar preven. Nar preven er tatt, ma den som skal rette, lese neye
det som star om bedemmingen av elevenes resultater.

Nar skal prgvene tas, og hvilke elever bgr ta dem?

Tospraklige elever som har vaert med i prosjektet, har tatt provene pa slutten av
skoledret i andre og tredje klasse. Andre- og tredjeklassinger som har fatt lese-
opplering pé forstespraket (morsmalet) ber derfor ta prevene mellom april og juni.



Verfikimi i aftésive té lexuarit né gjuhén shqipe

Hyrje

Kéto verifikime jané pjesé e njé projekti i finansuar nga Qendra € mésimit. Qéllim i projektit
ishte zhvillimi i metodave dhe materialeve t€ ndryshme té cilat do té zbulojné rrezikshmériné
e véshtiré€sive né lexim dhe né shkrim t& nxénsave dygjéhésor. Kéto verifikime do té pérdoren
vetém né rastet e vlersimit t€ aftésive né t& lexuar pér nxénés minoritar té kalséve t& dyta dhe
té treta t€ cilét kan€ mésuar té lexuarit né gjuhén e tyre amétare. Verifikimi éshté zhvilluar né
gjuhén shqipe, somaleze, turke, urdu dhe vietnameze. Verifikimi né gjuhén norvegjeze:
Verifikimi i aftésive né té lexuar pér nxénés té klaséve té 2 —ta dhe té 3 —ta (1997) kané
shérbyer si monstér (model) pér verifikimin né gjuhé té€ ndryshme. Qendra pér hulumtime né
t€ lexuar (SLF) ka qéndruar si pérgjegjése pér verifikim né norvegjishte. Pérgjegjésing,
njéherit udhéheqése e projektit pér zhvillimin e kétyre verifikimeve né gjuhén amétare e ka
patur Liv Boyesen kandidate pér specializim n€ pedagogji. Ajo ishte bashképunétore dhe e
kyqur né aspektin profesional me Qendrén (SLF).

Késhilli mbikqyrés ka aprovuar kété projekt dhe se prindérit kané dhéné pélqimin e tyre me
shkrim g€ fémijét e tyre t€ marrin pjesé né kété projekt. Mésuesit dygjuhésoré kané béré njé
puné t€ madhe né pérkthimin, udhézimin dhe dhénjen e detyrave provuese me udhéhegésen e
projektit. Ata kané béré edhe pérkthimin e teksteve udhézuese. Shumé mésues dygjuhésoré
kané paré€ dhe kané dhéné sygjerimet e tyre pér tekstet e pérkthyara. Studiusit gjuhésoré kané
dhéné késhillat dhe sygjerimet e tyre né rastet kur ishte né pyetje pérdorimi gjuhésoré
adekuat. Flutra Jerliu, Enver Sefaj, Esad Osmani dhe Flamur Maxhuni kané punuar me tekstet
né gjuhén shqipe, Ali Warsame, Mustafa Ahmed dhe Osman M. Aden me tekstet né gjuhén
somaleze, Hussain Gulaid ka lexuar té njejtat, Giilcan dhe Akin Tasdemir kané béré
pérkthimin e teksteve n€ gjuhén turke, ndérkaq Sinan Corbacioglu ka lexuar korixhimin,
Masood Bhatti dhe Rukhsana Arshad kan punuar me tekstet né gjuhén urdu, Kinh Chan
Truong, An Ngoc Do, Vu Duc Vuong dhe Tuyet Huong Tran Thi kané béré pérkthimin dhe
kan€ kontribuar né tekstet né gjuhén vietnameze, ndérkaq Khang Ngoc Nguyen kané lexuar té
njetat. Studiusit gjuhésoré Olaf Husby, Rrahim Perguku dhe Martin Orwin kané dhéné
késhillat e tyre. Kjo éshté béré me qéllim qé tekstet té jené sa mé korrekte dhe sa mé té
kuptuara pér shfrytézues.

Mentorét dhe kordinatorét pér mésim té gjuhés amétare 12 qyteteve dhe gendrave té
ndryshme t&€ Norvegjis€ Jugore kané€ ndihmuar né organizimin né zbatimin e verifikimeve té.
Eshté bashképunuar ngusht me mésuesit dygjuhé&soré né rastet e shprehjes sé falénderimit,
komunikimit dhe vlerésimit t€ aftésive né té€ lexuarit e nxénsave. Prindérit e nxénsave jané
pérgjigj€ né pyetjet e skemés. Personeli udhéheqés si dhe ca nga mésuesité e shkollave né té
cilat nxénésit vijojné mésimet kan€é dhéné kontributin e tyre né organizimin dhe zbatimin e
verifikimit, duke béré verifikimin e nxénsave né gjuhén norvegjeze, duke u pérgjigjé né disa
pyetje mbi progesin mésimoré dhe duke i diskutuar me udhéheqése e projektit aftésité e
nxénsave né t€ lexuar.

Udhézim pér nxénés

VEREJTJE: Ky material duhet sé pari té lexohet nga té gjithé ata té cilét do ta béjné
verifikimin e nxénsave e pastaj té fillohet puna e verifikimit té nxénsave. Pas
pérfundimit t& verifikimit, personi i cili do ta béjé korixhimin, duhet s& pari



Andreklassepraven kan ogsé brukes overfor tredjeklassinger. Da kan prevene gi mer
informasjon om hvor langt tredjeklasseelevene er kommet i lesing. Dette er sarlig & anbefale
dersom en elev er kommet kort i lese- og skriveutviklingen, og lareren ensker 4 vite om
eleven har problemer med bokstaver, enkelte bokstavlyder eller ordlesing. En langsom
leseutvikling pa ferstespriket kan bade skyldes at eleven har hatt lite timer i morsmaélet, og at
eleven har lese- og skrivevansker.

Prevene kan videre brukes enkeltvis pa litt eldre elever. Da kan lereren f3 et bilde av hvordan
disse elevene mestrer begynnerlesing. I et slikt tilfelle kan det veere en idé & f3 eleven til &
skrive hele ordet istedenfor bare forste eller siste bokstav (delprove 2 og 4 for andre klasse).
Det kan gi lereren mer informasjon om elevens skriveutvikling og oppfatning av spraklyder.
Slik individuell og undersgkende kartlegging kan gjeres nr som helst pa aret.

Kartlegging er ikke eksamen eller vanlig undervisning

Hele poenget med 4 kartlegge elever er & prove 4 finne ut hva eleven kan greie pa egen hand.
Dette er ikke en eksamen, men kartlegging. Det betyr at skolen og lareren vil preve & finne ut
hvor langt eleven er kommet i sin leseutvikling. En vil se hva som er lett og hva som er
vanskelig for eleven, nér eleven jobber alene. Etter norsk skolelov har eleven rett til det som
heter tilpasset opplaring. Det betyr at elevene skal fa den undervisningen som passer best til
hva de klarer og ikke klarer. A trene elevene pa forhand er & odelegge for kartleggingen. Det
er ogsd 4 edelegge for elevenes mulighet og rett til & fA tilpasset opplaering. Det m4 lareren
vite.

A ta prevene ma ikke gi elevene folelsen av & mislykkes

Vanligvis vil lereren gjore slik at elevene skal forstd best mulig og f2 til mest mulig av alle
oppgaver som blir gitt. Men nar lereren kartlegger, skal elevene ikke ha mer hjelp enn det
som stér, og de skal ikke se pa hverandre. Oppgavene er laget slik at mange elever ikke greier
alle ssmmen. De siste oppgavene vil vere vanskelige for de fleste. Det er ikke meningen at
alle elevene skal greie alt. Det ma elevene fa vite, slik at de ikke foler seg mislykket, og
kartleggingen edelegger for leselysten deres. Kartleggingen skal vare en hjelp for at elevene
skal komme videre.

For tospraklige elever er det viktig at de ved & ta prevene, ogsa vil vaere med pa & kunne
hjelpe andre tospraklige elever til & fa hjelp og riktig undervisning. Det er fordi resultatene er
med pd 4 avgjere hvor brukbare provene er. Alle elevene kan gjerne f3 en liten belonning - alt
fra 4 gjore noe ekstra hyggelig etter at provene er tatt, til & fa et lite bevis pé at de har gjort en
innsats som betyr noe.

@veoppgavene skal gi elevene sjansen til a forsta hva de skal gjere

Elevene skal ikke ha hjelp der det star at de skal arbeide alene. Men de m4 f4 sjansen til 4
forstd hva oppgavene gar ut pa. Derfor er det laget eveoppgaver for hver delprove. Her skal
lzereren passe pé at alle elevene har forstétt og har gjort eveoppgavene riktig. Elevene ma sitte
langt fra hverandre og gjore akkurat det som laereren sier. Elevene kan ikke bruke all den
tiden de trenger pa hver oppgave. Leeren gér videre nar den tiden som stér i instruksjonen for
hver delprove, er gatt. Det er viktig & ikke stresse elevene, men si at hvis de ikke kommer pa
det riktig svaret, gér de bare videre. Det gjor ingen ting. Men de skal gjore si godt de kan. Det
er ogsa viktig & oppmuntre elevene underveis.



Pas pérfundimit té verifikimit, personi i cili do ta béjé korixhimin, duhet s& pari
ta lexojé me vémendje té vecant kété material e pastaj ta jap vlerésimin e vet mbi .
rezultatin e nxénésve. ’

Kur duhet béré verifikimi dhe cilét nxénés duhet pérfshiré né kété verifikim?

Nxénésit dygjuhésor té klaséve t& dyta dhe té treta t& cilét ishin t€ pérfshiré né kété
projekt, verifikimit i ishin nénshtruar né fund t& vitit shkollor. Me nxénés t€ klaséve t&
dyta dhe té treta té cilét kan€ mésuar t& lexuarit fillestaré né gjuhén e tyre t€ par€
(amtare), verifikimin duhet béré né mes muajve prill dhe gershor. Verifikimet e
parapara pér nxénés té klaséve t& dyta mund té shfrytézohen edhe pér nxénés t&
klaséve té treta. Kéto verifikime mund té na japin njé pasqyré t€ qarté mbi até se cili
&shté niveli i t& lexuarit t& nxénésit. Kjo edhe preferohet né rastet kur niveli i shkrim-
leximit t& nxénésit éshté i ulét dhe mésuesi déshiron té di se mos ndoshta problem pér
nxénés paraqesin shkronjat, tingujt apo leximi i fjaléve. Njé zhvillim i ngadalshém i t&
lexuarit t& nxénésit né gjuhén e paré (amtare) mund t& fshihet prapa faktit se nxénési
nuk ka patur oré t&€ mjaftueshme nga gjuha amétare ose nxénési ka véshtirési né t&
lexuar dhe né t& shkruar.

Gjithashtu, njé verifikim i kétillé mund té béhét edhe me nxénés t&€ grup-moshave mé
té vjetra. Me kété rast, mésusesi mund té keté njé pasqyré té qarté se ¢faré &shté niveli
i t& lexuarit fillestaré te kéta nxénés. N&é rast se béhét njé verifikim i kétillé (duhet
shfrytézuar pjesén e 2-té dhe té 4-té t& verfikimit pér klasén e dyt&) nga nxénésit duhet
kérkuar gé ta shkruajné fjalén e téré né vend se té shkruajné vetém shkronjén e paré
dhe té fundit. Kjo ményré do t'i krijonte mésusit mundésiné e informimit mbi nivelet
e té shkruarit dhe t€ kuptuarit e tingujve té nxénésit. Njé verifikim i kétillé hulumtues
individual mund t€ b&hét gjaté gjithé vitit shkolloré.

Verifikimi nuk éshté provim e as proges i zakonshém mésimor

Qéllim i verifikimit t& njohurive té nxénésve Eshté qé té shifen aftésité vetjake té tyre.
Ky verifikim nuk &shté ndonjé provim por vlerésim. Me njé fjalé t& vetme, &shté kjo
njé déshiré e shkollés dhe e mésuesit g€ té konstatohet se né ¢faré shkalle éshté
zhvilluar té lexuarit e nxénésit. N& kété ményré, vérehen véshtirésité e nxénésit se ¢ka
éshté lehté kur nxénési méson vet. Konform ligjit pér shkollim, nxénési ka té dre;jté né
mésim vetjak enkas té pérgatitur e té pérshtatur pér té. Me njé fjalé, nxénésve do té iu
ipet ai mésim i cili i pérshtatet aftésive té tyre. T€ ushtrohet nxénési enkas para se té
fillohet dhe té béhét verifikimi éshté gabim dhe kjo vetém se do ta démtoj vet
verfikimin e njohurive. Kjo vetém se do ta démton réndé mundésiné qé nxénési té
shfrytézojé té drejtén dhe rastin e mésimit té pérshtatur enkas pér t&. Kjo duhet té jet e
qarté pér mésuesin.

Verfikimi nuk guxon té krijojé tek nxénési ndjenjén e déshtimit

Normalisht se, mésuesi do té mundohet t’ ua shpjegojé sa mé miré dhe sa me qarté
dhe sa mé thukét nxénésve detyrat e dhéna né ményré gé ata té€ kuptojné sa mé shumeé
qé t& jené e mundur. Por, kur mésuesi fillon me vlerésim, nxénésit nuk duhet mé té i
ndihmohet me pérjashtim té asaj qé &shté théné mé paré, dhe se nxénésit nuk duhet ta
shikojné njéri-tjetrin. Detyrat jané t& dhéna né até shkallé sa q€ shumica e nxénésve
nuk do té kené sukses né zgjidhjen e tyre. Detyrat e fundit né fletushké jané mé té
véshtirat pér shumicén e nxénésve. Nuk duhet pritur gé nxénésit t'i zgjidhin me
sukses t& gjitha detyrat. Kété duhet referuar nxénésve, né ményré gé tek ata t€ mos
krijohet ndjenja e déshtimit, ngase, né t& kundértén, verifikimi mund ta démtojé dhe t’



Pa den forste delproven for andre klasse, bokstavdiktaten, sier lareren hvilken
bokstav elevene skal sette kryss over.Pa delpravene der elevene skal skrive forste
eller siste bokstav i det ordet som bildet viser, sier lereren hvert ord.

Det er serlig viktig at elevene begynner og stopper der de skal, pa de delprovene der
de far ett, to, fire eller fem minutter og skal jobbe helt selv. Det stir en oversikt over
hvor mange minutter elevene skal ha p& hver av disse delpravene for hvert
klassetrinn. Det kan vere greit at én av lererne og eleven setter en strek pé den linjen
elevene er kommet, ndr tiden er ute.Da er det ikke sa farlig om noen elever fortsetter
litt videre, mens lareren gjor seg klar til & instruere neste delprove.

Det ber veere to lserere sammen nar elevene tar proven

Proven gjennomfores best av to laerere sammen. Det bar veere tospraklig lerer
(morsmalslarer) som kan spréket i prevene, og en annen lerere som kan hjelpe til
med gjennomferingen. Gruppen ber ikke vare for stor (mer enn 8-10 elever). Lerer i
norsk som andresprék, spesiallerer, elevenes klassestyrer eller en annen tospraklig
leerer kan vere en aktuell samarbeidspartner. A gjennomfere ett hefte, tar en droy
skoletime. Men det kan vere lurt & legge inn en pause omtrent halvveis i
kartleggingen. Da blir ikke elevene s4 slitne.

Ting leereren og elevene trenger

Laereren trenger: en stoppeklokke med sekundviser .

Elevene trenger: hvert sitt prevehefte, der laereren har satt navnet, og en red eller
bl fargeblyant. Elevene vil ogsé ha bruk for et ekstra ark, gjerne fargeark som gjer
at de ikke kan lese p& oppgavene mens lereren forklare hva de skal gjore. Nér de skal
arbeide selv, tar de vekk arket. Elevene kan videre tegne pé arket dersom de blir tidlig
ferdige. Elevene skal bruke fargeblyant fordi det er lettere & rette, og fordi de ikke
skal begynne & viske. Vil de forandre noe, setter de bare en strek tvers over det de vil
ha vekk, og setter et nytt kryss, en ny bokstav eller en ny strek der det er aktuelt.

Til den siste delpraven for tredje klasse trenger elevene i tillegg: fire fargeblyanter
hver: en red, en gul, en grenn og en bla. Elevene far altsé utdelt tre fargeblyanter i
tillegg til den ene de fikk i starten. En ma vare oppmerksom pé at noen av elevene
kan vaere fargeblinde. Det ma ikke gé ut over hvordan en bedemmer resultatene deres.

Instruksjon til elevene

Elevene fér forst vite hva som skal skje, hvordan de skal arbeide og hvordan de kan
rette feil. S& kommer instruksjonen til hver delpreve. Det kan vare nedvendig med
noe forsikige omformuleringer til elevenes talesprak der en tror de kan ha problemer
med standardspraklige formuleringer. Instruksjonene til oppgavene skal bli sagt to
ganger. Dersom noen elever trenger enda flere gjentakelser etter dette, ber lareren
merke seg hvilke elever det er som trenger gjentakelse.

Det lose arket brukes til & skille sveoppgavene fra de andre oppgavene. Bildene i
delpreven Bokstavdiktat er kontrollbilder. De brukes til & sikre at elevene er pa riktig
sted nér lereren dikterer. Bildene skal ikke ha noe med bokstavene i diktaten & gjore.
Ver spesielt oppmerksom pa dette. Bokstaver og bilder som herer sammen, kommer i
delproven etter bokstavdikaten. Det er viktig & vise elevene at noen av delprgvene gar



ua humbé atyre déshirén e t€ lexuarit. Késhtu, verifikimi do té jet njé mjet ndihmés né
ecjen pérpara t€ nxénésit.

Pér nxénés dygjuhésorg, verfikimi paraqet réndési t& dorés sé paré, sepse t& njejtit
duke iu nénshtruar verfikimit ndihmojné nxénésit tjeré dygjuhé&soré me mésimin
adekuat i cili do t& iu ipet atyre. Vetém rezulati i arritur do t& verifikojé se si dhe sa
ishte i pérshtatshém nj€ verfikim i kétillé. Njé shpérblim i vogél, sado modest gé t& jet
ai, do t€ ishte 1 miréseardhur pér nxénés. Béni digka t& hareshme pas perfundimit t&¢ -
verifikimit, ngase kjo do t& jet njé lloj déshmie pér angazhimin e nxénésve.

Detyrat do t'i krijojné nxénésve mundésiné té kuptojné se ¢faré duhet té béjné

Nxénésve nuk do t’ iu ndihmohet né rastet kur shkruhet se ata duhet t& punojné vet.
Atyre duhet t’ iu ipet mundésia t& kuptojné se ¢ka kérkon nga ata detyra e dhéné. Pér
kété arsye, jané t&€ dhéna ushtrim-detyrat pér secilén pjesé té detyrave. Gjaté ushtrim-
detyrave, mésuesi duhet t€ kete kujdes q& té gjithé nxénsit t'i kené kuptuar ushtrim-
detyrat dhe t€ njétat t'i keng kryer ashtu si kérkohet nga ta. Nxénsit duhet t& ulen larg
njéri-tjetrit dhe t€ b&jné até q& kérkon mésuesi. Nxénsit nuk duhet ta shfrytézojné téré
kohén té cilén e kan€ né dispozicion pér zgjidhjen e secilés detyré. Mésuesi vazhdon
me detyrat tjera pasi g€ t& keté skaduar koha té cilén nxénésit e kané né dispozicion
pér secilén detyré veg e veg. Eshté me réndési qé nxénsit t& mos stresohen (nguten),
por atyre t'u thuhet se nése nuk munden t€ pérgjigjen né detyré t& vazhdojné me
detyrén né€ vijim, ngase kjo s’ ka kurrfaré réndésie t& vegant. Nxénésve duhet t’ u
thuhet g& t&€ punojné sa mé& miré€ né zgjidhjen e detyrave dhe t& nxiten e t& trimérohen
gjaté gjith€ punés sé tyre.

NE pjesén e par€ t& pjesés verifikuese, diktim me shkronja pér klasén e dyt&, mésuesi
tregon se né cilén shkronjé& nxénési duhet véré kryqin. N& pjesén verifikuese né té
cilat nxénésit duhet t&€ shkruajné shkronjén e paré ose té fundit, mésuesi duhet ta thot&
secilén fjalé veg e veg.

Réndési té vegant paraqesin rastet kur nxénésit duhet té fillojné apo t& mbarojné aty
ku duhet sipas kohés s&€ dhéné qoft kjo pér njé, dy, tre, katér apo pesé minuta dhe se
ata duhet t€ punojné krejtsisht vet. Pér kété, me rastin e verifikimit ekziston njé
pasqyré enkase pér kohén té cilén nxénésit duhet ta pérdorin pér secilin cikél klasor
veg e veg. Do té ishte miré qé njéri nga mésuesit ose ata vet té véné nga njé vizé né
vijén né té cilat kané mbérri pasi té ket skaduar koha. Nuk paraget kurrfar rreziku nése
ndonjéri nga nxénésit vazhdon me pjesén verifikuese gjersa mésuesi pérgatitet me
instrukcione pér pjesén verifikuese né vazhdim.

Verifikimin e nxénésve duhet ta béjné sé bashku dy mésues

Verifikimin e nxénésve mé s€ miri mund ta béjné sé bashku dy mésues. Verifikimin
duhet ta b&jé njé mésues dygjuhésoré (mésuesi i gjuhés amtare) i cili i njef t& dy
gjuhét dhe njé mésues tjetér ndihmés. Grupi nuk duhet t& jet shumé i madhé (jo mé i
madhé se 8 -10 nxénés). Mésuesi i gjuhés norvegjishte si gjuhé e dyt&, mésuesi
special, mésues tjetér dygjuhésor si dhe kujdestari i klasés do t& ishin aktual si
bashképunétoré. Ta pérfundosh téré broshurén merré njé oré té téré mésimore. Me
k&té rast, do té ishte miré q& nxénésvet t'u ipet diku kah mesi i verifikimit njé pushim
né€ ményré g€ ata t€ mos ndihén té lodhur.

Gjérat pér té cilat kané nevojé mésuesi dhe nxénésit

Meésuesi ka nevojé pér: njé kronometér me tregues sekondash



over flere sider. De mé ikke stoppe opp etter forste side. Men de skal vente nér de er
ferdige med en delprove, og eventuelt tegne pé arket.

Hva leereren sier for begge klassetrinnene

Nér elevene har fatt utdelt ark, fargeblyanter og provehefier, forteller leereren hva
som skal skje. Leereren bruker morsmalet:

Du har né fatt et hefte, et ark og en fargeblyant. Men du skal vente med 4 bla til jeg
sier fra. Snart skal vi se pa bildene og gjere noen oppgaver, men forst skal jeg fortelle
deg hva du skal gjere. Jeg kommer hele tiden til & fortelle hva du skal gjere.

For 2. klasse

Du skal finne bokstaver og sette kryss eller du skal skrive bokstaver. Du skal ogsa
finne bilder eller ord og sette kryss pa dem. Jeg skal si det mer noyaktig nr vi
kommer til hver nye oppgave. Du skal vite at hvis du skriver feil, skal du ikke bruke
viskeler. Det tar altfor lang tid. Du skal bare sette en strek over krysset eller
bokstaven og sette nytt kryss, eller skrive ny bokstav hvis du vil forandre.

Du skal fa hjelp til de forste oppgavene hver gang, men etter det, ma du jobbe helt
selv. Du skal ikke begynne p& oppgavene for jeg sier fra. Da sier jeg: Begynn! Jeg sier
ogsé: Stopp! ndr tiden er ute. Hvis du blir ferdig med de oppgavene vi holder pd med,
og det star STOPP, ma du vente til jeg sier at vi skal ga videre. Du kan tegne sé lenge.

For tredje klasse

Du har na fatt et hefte som ligner p andre hefter du kanskje har jobbet med for. Vi
skal arbeide sammen i begynnelsen hver gang. Det er for at du skal forsta hvordan du
skal arbeide/jobbe. Etterpé skal du arbeide for deg selv. P4 alle oppgavene skal du lete
for & finne rett svar. Du skal gjere forskjellige ting, sette sma streker, sette kryss,
trekke lange streker eller fargelegge, s& du ma here godt etter. Jeg kommer hele tiden
til & fortelle hva du skal gjere.

Du skal f& hjelp til de ferste oppgavene hver gang, men etter det, ma du jobbe helt
selv. Du skal ikke begynne pa oppgavene for jeg sier fra. Da sier jeg: Begynn! Jeg sier
ogsa: Stopp, ndr tiden er ute. Hvis du blir ferdig med de oppgavene vi holder pd med,
og det star STOPP, ma du vente til jeg sier at vi skal g& videre. Du kan tegne s lenge.

Slik skal vi arbeide til vi er ferdige med heftet. Det er mange oppgaver. Hvis det er
noe du ikke finner eller ikke klarer, gér du videre til neste oppgave. Men prov forst.
Niér alle skal jobbe helt selv, ma du vere stille, selv om du har lyst til & fortelle det du
vet.



Nxénésit i duhet: fletushka me detyra, né t€ cilén mésuesi mé paré ka shkruar emrin
e nxénésit, si dhe njé laps me ngjyré té kuqe apo té kaltért. Nxénésit, né€ mes
tjerash do t&€ ken& nevojé pér fleté ekstra. M€ s€ miri &shté t& i’ u ipet flet€ né€ ngjyré
né ményré qé ata t€ mos kené& mundési t'i lexojné detyrat gjersa mésuesi t€ shpjegojé
se ¢ka duhet t& b&jné& nxénésit. Kur nxénési t€ fillojé t&€ punojé vet, fletét duhet t'i
largojé anash. Nése ndonjéri nga nxénésit ka pérfunduar detyrén ai/ajo mund té
vizatoj né letér. Nxénésit duhet t& pérdorin lapsin me ngjyra duke pérjashtuar késhtu
mundésiné e pérdorimit t€ gomés dhe &shté shumé mé lehté t& korigjohen. Nése
nxénési déshiron t€ ndrroj€ digka ai/ajo ka mundésiné ta b&jé két€ duke véné njé vizé
mbi t& dhe prap vazhdon duke véné njé kryq apo njé shkronjé aty ku &shté kjo aktuale
pér ta.

Pér nxénés té klasés sé tret€ me rastin e kryerjes sé pjesés verifikuese s€ fundit u
nevojiten pérveg tjerash edhe: katér lapsa me ngjyré pér secilin nxénés: njé té kugq,
njé té verdhé, njé té gjelbért dhe njé té kaltért. Nxénésit né fillim i ke dhéné njé
laps me ngjyré, ndérsa tani enkas pér pyetjen e fundit i ke dhéné edhe tre lapsa té
tjeré. Duhet té jemi t€ kujdes€shém, ngase ndonjéri nga nxé&nésit mund té jet daltonist.
Kjo nuk duhet té keté ndikim me rastin e vlerésimit.

Udhézim pér nxénés

Nxénésit s& pari duhet ta dijné se ¢ka do t& ndodhé, si do t& punojné dhe si do t'i
pérmirésojné gabimet. Pastaj duhet tu ipen udhézime pér pjesén e verifikimit. Esht&
mé se e nevojshme qé t&€ kemi parasysh gjuhén e folur t& nxénésit me rastin e
shpjegimit. Ky shpjegim duhet t'i pérshtatet nivelit t& nxénésve, n€ ményré q€ ata t€
mos kené probleme me gjuhén e standardizuar. Nxénésve duhet shpjeguar dy heré se
si duhet t& b&hen detyrat pér verifikim. N& rast se ndonjéri nga nxénésit ka nevojé pér
ta pérséritur shpjegimin atéheré mésuesi duhet vérejtur se cili nga ata ka nevojé t&
posagme pér shpjegim.

Fletét ndarése shérbejné pér t'i ndaré detyrat njéra nga tjetra. Fotografité n€ pjesén e
verifikimit Diktimshkronjash jané fotografi kontrolluese. K&éto na shérbejné pér té
qené mé té sigurt se nxénési €shté né vendin e duhur kur mésuesi dikton. Fotografit&
nuk kané fare t& bé&jné me shkronjat né diktat. Pér kété duhesh té keshé kujdes t&
vegant. Shkronjat dhe fotografité q¢ kan€ t& béjné me njéra tjetrén jang t€ dhéna né
pjesén e detyrave pas diktatit me shkronja. Eshtg me réndési q& nxénésve tu
shpjegohet se njé mori detyrash pérsériten radhazi né disa fage. Ata nuk duhet t&
ndalen pas faqes s& paré. N€ rast se i kan& béré njé pjesé t& detyrave ata duhet t&
presin apo té vizatojné né letér.
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Cfaré iu thoté mésuesi té dy cikleve klasore

Kur nxénésve t’ iu jené ndaré: letra, lapsi me ngjyré dhe materiali punues, mésuesi u
shpjegon atyre se ¢ka do té béjné. Mésuesi fleté né gjuhén amtare:

Ti e ke marré njé fletushké me detyra, njé letér dhe njé laps me ngjyré. Ti duhesh me
prité derisa t’ ju them uné. S€ shpejti ne do té shofim disa fotografi dhe do t'i
zgjedhim disa detyra, por sé pari uné do t’ ju shpjegoj se ¢faré duhet té bésh ti. Uné
téré kohén do t’ ju shpjegoj se ¢faré duhet té béni ju.

Pér klasén e dyté

Ti duhesh ti gjeshé shkronjat dhe ta vésh njé kryq mbi to ose do t’i shkruash
shkronjat. Ti gjithashtu do t€ gjeshé fotografité ose fjalét dhe do t’ ua vésh njé kryq
mbi to. M€ detalisht do t’ ju shpjegoj kur té fillojmé me secilén detyré veg e veg. Ti,
duhesh ta dish se né rast se gabon nuk do té mundesh ta pérdorésh gomén. Kjo do té
zgjasé bukur shumé. Né rast se gabon do té vésh njé vijé mbi kryq apo mbi shkronjé
dhe do t& vésh kryq tjetér ose do té shkruash shkronjén nése ti déshiron té bésh
ndryshim.

Ty do t€ ndihmoj ¢do heré né pyetjet e para, mirépo pas késaj do té punosh krejtésisht
vet. Ti nuk do té fillosh me zgjidhjen e detyrave para se uné té jap leje. Uné do té
them: Fillo! Kur té€ kaloj koha uné do té them Ndal. Nése ti i ke kryer detyrat dhe né
fund t€ detyrés shkruan NDAL, ti duhet té ndalesh deri sa uné té them se duhet té
vazhdosh. Ndérkohé mund té vizatosh.

Pér klasén e treté

T i e ke marré njé fletushké me detyra t€ cilat ndoshta jané té njejta me detyrat té cilat
ndoshta i ke béré mé paré. Ne do té€ punojmé sé bashku né fillim té secilés detyré.
Kété do ta béjmé me qéllim qé ti té€ kuptosh se ¢ka duhet té punojmé. Pastaj ti do té
do té punosh detyra té ndryshme. Diku duhet té vendosésh viza té vogla, do té vésh
kryq, do t€ bésh vija t€ gjata ose do t€ ngjyrosésh. Pér kété arsye duhet dégjuar me
vémendje se ¢ka duhet béré. Uné, téré kohén do t’ ju spjegoj se ¢ka duhet té béni.

Ty do té t€ ndihmoj ¢do heré né pyetjet e para, mirépo pas késaj do té punosh
krejtésisht vet. Ti nuk do té fillosh me zgjidhjen e detyrave para se uné té jap leje.
Uné do té them: Fillo! Kur t& kaloj koha uné do té them Ndal. Nése ti i ke kryer
detyrat dhe né fund t€ detyrés shkruan NDAL, duhet té ndalesh deri sa uné té them se
duhet t€ vazhdosh. Ndérkohé mund té vizatosh.

Késhtu, ne do té€ punojmé deri sa ta pérfundojmé fletushkén me detyra. Ka shumé
detyra pér t'i béré. Nése ti nuk mundesh me béré njé detyré atéheré duhet té vazhdosh
detyrén tjetér. Mirépo provo njé heré e pastaj vazhdo detyrén tjetér. Pasi té keni filluar
té punoni secili pér vete, duhet ta mbani getésing, edhe pse ndoshta ti ke déshiré t&
tregosh se i di té gjitha detyrat.



Proven for 2. klasse
W

Delprovene for 2. klasse er:

1. Bokstavdiktat - leereren lar det ga ca 15 sekunder for hver bokstav.
Bokstavene gjentas én gang.

2. A skrive den farste bokstaven i et ord - leereren lar det ga ca 15 sekunder
for hvert ord. Ordene gjentas én gang.

Egen gveoppgave: A sette kryss pa bilder av en bestemt ting1 - elevene far 1
minutt.
3. Akoble store og sméa bokstaver - elevene far 1 minutt.

4. A skrive den siste bokstaven i et ord - lsereren lar det ga ca 15 sekunder
for hvert ord. Ordene gjentas én gang.

5. A finne riktig bilde til et skrevet ord - elevene far 2 minutter.

6. A finne riktig ord til et bilde -elevene far 2 minutter.

A gjennomfore ett hefte, tar en dray skoletime. Men det kan vzre lurt & legge inn en
pause omtrent halvveis i kartleggingen. Da blir ikke elevene sé slitne.

! Denne oppgaven er lagt inn for at elevene skal fa kjenne hvor lang tid ett minutt tar. Den skal ikke
rettes.



Verifikimi pér klasén e 2-té
M

Pjesa verifkuese pér klasén e dyté éshté:

1.

Diktim shkronjash — Mésuesi me kété rast duhet t& pres qé té kalojné
péraférsisht 15 sekonda pér secilén shkronjé. Shkronja pérséritet vetém
njé heré.

Pér té shkruar shkronjén e paré né njé fjalé — mésuesi duhet té pres qé té
kalojné péraférsisht 15 sekonda pér secilén fjalé. Fjalét pérsériten vetém
njé heré.

Detyré ushtruese: Pér té véné nxénésit kryq né fotografi pér njé send té
caktuar' - nxénésvet u ipet 1 minuté.

3.

Pér t& ndérlidhé nxénésit shkronjat e médha dhe t& vogla—nxénésve u ipet
1 minuté.

Pér té shkruar shkronjén e fundit né fjalé — mésuesi lejon qé té kalojné
péraférsisht 15 sekonda. Fjalét pérsériten vetém njé heré.

Pér té gjetur nxénésit fotografiné e duhur pér fjalén e shkruar - nxénésvet
uipen 2 minuta.

Pér té gjetur nxénésit fjalén e duhur pér fotografiné e dhéné — nxénésve u
ipen 2 minuta.

Q¢ ta pérfundosh téré fletushkén t& nevoitet njé oré e téré mésimore. Me kété rast, do
t€ ishte mir€ g€ nxénésve t&€ u ipet diku kah mesi i verifikimit njé pushim né ményré
qé€ ata t& mos ndihen té lodhur.

' Kjo detyré éshté dhéné me géllim q€ nxénési té shof dhe t& ndjejé se sa zgjaté dhe sa e gjaté éshté njé
minuté. Kjo detyré nuk korigjohet.



1. Bokstavdiktat

OBS! | denne delprgven skal det ikke vaere sammenheng mellom bilde og
bokstav. Bildene er kontrollbilder. De er der for at elevene skal velge mellom
bokstavene i riktig rekke.

Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du bare ser de to forste
oppgavene.

Leereren fortsetter: Sett fingeren pa bildet av appelsinen. Sett et kryss over bokstaven
A. Dersom du skriver feil, kan du sette en strek over krysset og sette nytt kryss. Se i/
at alle elevene setter riktig kryss.

Leereren fortsetter: Sett sa fingeren pa bildet av bananen: Sett et kryss over bokstaven
R Se til at alle elevene setter riktig kryss.

Elevene far ca 15 sekunder pr oppgave, men ikke stress.

Leereren sier: Né er vi ferdige med a hjelpe hverandre. Ta vekk det lose arket og legg
det under heftet.

Sett fingeren péa bildet av fuglen. Sett et kryss over bokstaven P
Bildene og bokstavene er :
« portokall (appelsin)
banane (banan)

zog (fugl)

gen (hund)

diell (sol)

mollé (eple)

rrip/rryp (belte)

syze (briller)

kuroré (krone)

anije (bat)

tréndafil (rose)

10. kerr/automobil/veturé (bil)
11.rosé (shoté) (and)
12.laps (blyant)
13.karriké/karrige (stol)
14.top (ball)

15. pantallona (evt pantolla) (bukse)
16. akullore (iskrem)

17.rrush (druer)

18.kemishé (skjorte)
19.mbret (konge)

20. flutur (sommerfugl)
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1. Diktim shkronjash

Vérejtje! Né kété pjesé pér verifikim nuk duhet té keté ndérlidhje ndérmjet
fotografisé dhe shkronjés. Fotografité jané fotografi kontrolluese. Fotografité
jané aty ashtu gé& nxénésit té€ zgjedhin rendin e drejté té shkronjave.

Mésuesi thoté: Merreni fletén e liré dhe vendoseni né até ményré gé t'i shihni vetém
dy detyrat e para.

Mésuesi vazhdon: Vendose gishtin mbi fotografin portokall. Véni njé kryq mbi
shkronjén A. Nese gabon mund t€ béni njé vizé€ mbi kryq dhe t&€ véni njé kryq té ri.
Kujdesu ashtu qé té gjithé nxénésit té véjné kryqin aty ku duhet.

Meésuesi vazhdon: Vendose gishtin mbi fotografiné e bananés.Véni njé kryq mbi
shkronjén R. Kujdesu ashtu qé té gjithé nxénésit té véjné kryqin aty ku duhet.

Nxénésit kané né dispozicion 15 sekonda pér detyré, mos u shqetso.

Meésuesi thoté: Deri me tani kemi ndihmuar njéri-tjetrin. Higeni fletén e bardhé dhe
futeni ndér fletushké.

Vendose gishtin mbi fotografiné e zogut. Véni njé kryq mbi shkronjén P.
Fotografité dhe shkronjat jané:
Portokall

Banane

1. zog (fugl)

2. gen (hund)

3. diell (sol)

4. mollé (eple)
5. rrip/rryp (belte)
6

7

8

9
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. syze (briller)

. kuroré (krone)

. anije (bat)

. tréndafil (rose)
10. kerr/automobil/veturé (bil)
11.rosé (shoté) (and)
12.laps (blyant)
13.karriké/karrige (stol)
14.top (ball)
15. pantallona (evt pantolla) (bukse)
16. akullore (iskrem)
17.rrush (druer)
18.kémishé (skjorte)
19.mbret (konge)
20. fluturé (sommerfugl)
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2. A skrive den forste bokstaven i de ordene som bildene
viser

Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du bare ser de to forste
oppgavene.

Sett fingeren pé bildet av mi. N4 skal du here godt etter og skrive den forste
bokstaven i ordet mi. Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav.

Leeren fortsetter. Sett fingeren pa rosé (and). N4 skal du skrive den forste bokstaven i
ordet ros€. Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav.

Elevene far 15 sekunder pr oppgave.

Lcereren sier: N4 er vi ferdige med & hjelpe hverandre. Ta vekk det hvite arket og legg
det under heftet.

Sett fingeren pa bildet av ve (eller vezg). Skriv den forste bokstaven i ordet ve (eller
vezé).

Instruksjonen gjentas for ordene som folger etter.
Ordene er:
e mi mus

rosé (shoté) and

1. velvezé egg
2. pyll skog
3. lugé skje
4. tigér tiger
5. shishe flaske
6. buké brad
7. héné (hong) mane
8. karrigé stol
9. uré bro
10.deré der
11. pishtar fakkel
12.xhep lomme



2. Pér té shkruar shkronjat e para né fjalét pér té cilat na
tregojneé fotografité

Mésuesi thoté: Merrni fletén e bardhé dhe vendoseni né até ményré qé t& shihni vetém |
dy detyrat e para.

Véni gishtin mbi fotografing e miut (mus). Tani dégjoni miré dhe shkruani shkronjén
e paré t€ fjalés mi. Kujdesu ashtu qé té gjithé nxénésit té kené shkruar drejté.

Mésuesi vazhdon:Véni gishtin mbi rosé (and). Tani do t& shkruani shkronjén e paré té
fjalés rosé. Kujdesu ashtu qé t& gjithé nxénésit t& kené shkruar drejté.

Nxénési ka 15 sekonda pér detyré.

Meésuesi thoté: Deri me tani kemi ndihmuar njéri tjetrin. Higeni fletén e bardhé dhe
futeni nén fletushké.

Véni gishtin mbi fotografin€ ve/vezé (egg). Shkruani shkronjén e paré té fjalés
ve/vezé.

Udhézimi pérseritet pér fjalét né vazhdim.

Fjalét jané:

1. mi mus
2. rosé (shoté) and
1. velvezé egg
2. pyll skog
3. lugé skje
4. tigér tiger
5. shishe flaske
6. buké bred
7. héné (hong) mane
8. karrigé stol
9. uré bro
10.deré der
11. pishtar fakkel
12.xhep lomme



Dveoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge et minutt kan vare

Oppgaven som bade star i andre- og tredjeklasseheftet, er en gveoppgave
som ikke skal skares eller registreres pa den samme maten som de andre
delprgvene. Den er der for at elevene skal fa kjenne hvor lenge ett minutt er
nar de jobber pa denne maten.

Leereren sier: Legg ned blyanten og her godt etter. Til na har jeg fortalt hva du mé
gjore for hver lille oppgave. Men pa tre av de neste (del)prevene skal du arbeide helt
selv, i ett eller to minutter. Noen ganger synes vi minuttene gar veldig fort, og andre
ganger synes vi de tar langt tid. Oppgaven du skal gjere n, skal vise deg omtrent hvor
fort du ma arbeide.

Leereren fortsetter: Pé de neste to sidene er det mange forskjellige tegninger. Du skal
sette kryss pa noen av dem. Jeg skal snart fortelle deg hva du skal sette kryss pa. Du
skal arbeide i ett minutt, og dersom du blir ferdig for jeg sier stopp, legger du ned
blyanten, sitter stille og venter.

Leereren fortsetter: G& videre til neste side.

Du vet hva en frukt er? Sett kryss pé alle bildene du ser av det som er en frukt. Rekker
du mer enn den forste siden, fortsetter du pa den andre siden. Begynn! '

3. Kobling av store og sma bokstaver

Lcereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du bare ser de to forste
oppgavene.

Lcereren fortsetter: Sett fingeren pé bildet av laps (blyanten). Ved siden av ser du forst
en stor bokstav. Sa ser du en rekke med smé bokstaver. En av de sma bokstavene er
samme bokstav som den store bokstaven. Sett kryss pa den. Dersom du skriver feil,
kan du sette en strek over krysset og sette nytt kryss. (Se til at alle elevene setter riktig
kryss.)

Leereren fortsetter: Sett sa fingeren pa bildet av portokal (appelsinen). Ved siden av
ser du en liten bokstav. Sa ser du en rekke med store bokstaver. En av de store
bokstavene er samme bokstav som den lille bokstaven. Sett kryss pa den. (Se til at
alle elevene setter riktig kryss.)

N4 skal du gjere pd samme mate med s& mange av oppgavene som du kan klare ett
minutt, men vent til jeg sier fra. Se pa den forste bokstaven og sett kryss pa den
samme bokstaven i rekken ved siden av. Noen ganger er bokstavene store, noen
ganger sma, men du vil alltid finne igjen den samme bokstaven i rekken ved siden av.
Ta vekk det lose arket og begynn!



Detyré ushtruese pér nxénés qé ata té kuptojné se sa zgjaté dhe sa i
gjaté éshté njé minuté

Detyrat e dhéna né fletushké pér klasén e dyté dhe klasén e treté, jané detyra
té cilat nuk duhet té zgjidhen apo té rexhistrohen si detyra té tjera. Kéto detyra
kané té béjné me até qé nxénésit t& kuptojné se sa zgjaté njé minuté kur ata
punojné me detyra.

Mésuesi thoté: Léreni lapsin dhe dégjoni miré. Deri mé tani, uné iu kam shpjeguar se
¢faré duhet t€ béni pér secilén detyré t& vogél. Por tani, ti do t& punosh vet né tri
detyrat né€ vazhdim dhe até njé apo dy minuta. Nganj&heré neve na duket se minutat
kalojné& shumé shpejté, ndérkaq herave tjera na duket se njé minuté zgjaté shumé.
Detyrén t€ cilén ti tani do ta bésh do t& na tregojé péraférsisht se sa shpejt duhet t&
punosh.

Meésuesi vazhdon: N& dy faqet né vijim ka shumé vizatime t& ndryshme. Ti duhet t&
vésh kryq mbi disa prej tyre. S& shpejti do t& tregoj se ku duhet t& véni kryq. Ti do t&
punosh nj& minuté. Nése ti e kryen detyrén mé herét, para se uné té them ndal (stop) ti
e l&shon lapsin, rri i.qeté dhe prit.

Mésuesi vazhdon: Kalo né fagen tjetér.

Ti e din se ¢ka jané pemét? Ti duhet ta vésh nga njé kryq mbi secilén fotografi qé
€shté pemé. Nése ti e pérfundon krejt fagen e par, lirisht mund t& vazhdosh né fagen
e dyté. Fillo!

3. Ndérlidhja e shkronjave té€ médha dhe té vogla

Mésuesi thot: Merre letrén e bardhé dhe qite mbi detyra, né até ményré qé t'i shohésh
vetém dy pyetjet e para.

Meésuesi vazhdon: Vére gishtin mbi fjalén laps (blyanten). Anash ti po e shef njé
shkronjé t€ madhe. Gjithashtu, ti po i sheh njé mori shkronjash tjera t& vogla. Njéra
prej kétyre shkronjave té vogla &shté e ngjashme me shkronjén e madhe. Vére njé
kryq mbi kété shkronjé t& vogél. Nése ti rastésisht gabon, vetém e vé njé vijé mbi kryq
dhe pastaj e V€ njé kryq tjetér. (Kujdesu qé té gjithé nxénésit ta kené véné kryqin e
duhur né vendin e duhur. )

Meésuesi vazhdon: Vé&je gishtin mbi fjalén appelsinen (portokall). Anash, ti po e sheh
njé shkronjé t& vogél. Gjithashtu, ti po sheh njé mori shkronjash tjera t& médha. Njéra
prej kétyre shkronjave té médha éshté e ngjashme me shkronjén e vogél. Vére njé
kryq mbi kété shkronjé t€ madhe. (Kujdesu qé té gjithé nxénésit ta kené vén krygin e
duhur né vendin e duhur. )

Tani, ti do t€ punosh né po té& njejtén ményré me njé mori detyrash, detyra kéto t& cilat
mund t'i bésh pér njé minuté. Mirpo t'i duhesh pritur deri sa uné té japé shenjé. Shiko
shkronjén e paré dhe vére njé kryq mbi t& njejtén shkronjé anash né radhé. Nga njé
heré shkronja éshté e madhe e nga njé heré shkronja &shté e vogél, por ti gjithmoné
duhet ta gjeshé po t€ njejtén shkronjé anash né radhé. Largoje letrén e bardhé dhe
fillo!



4. A skrive den siste bokstaven i ord

| denne delprgven skal elevene skrive den siste bokstaven i ordene som
folger. Det er viktig & vaere ngye med gveoppgavene og gjare det klart at det
er den siste bokstaven som skal skrives.

Leereren sier: Sett fingeren pé bildet av mur (mur/vegg) N& skal du here godt etter og
skrive den siste bokstaven i ordet mur.Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav.

Leeren fortsetter. Sett fingeren pa lule. Na skal du skrive den siste bokstaven i ordet
lule. Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav

Elevene far ca 15 sekunder pr oppgave.

Leereren sier: N4 er vi ferdige med & hjelpe hverandre. Ta vekk det hvite arket og legg
det under heftet.

Sett fingeren pé bildet av sy. Skriv den siste bokstaven i ordet sy. Instruksjonen
gjentas for ordene som folger etter.

Ordene er:

 mur mur

e lule blomst
1. sy gye

2. top ball

3. luan lave
4. flaut flayte
5. celés ngkkel
6. rremb kvist
7. mbret konge
8. bunar brenn
9. peshk fisk
10.anije bat/skip
11.shtépi hus
12.dredhéz jordbaer
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4. Pér té shkruar shkronjén e fundit né fjalé

Né kété pjesé pér verifikim nxénésit duhet t& shkruajné shkronjén e fundit né
fialét gé vijojné. Duhet t& kemi kujdes dhe té jemi t& pérpikét me detyrat e
dhéna se, éshté shkronja e fundit ajo gé duhet t& shkruhet né fjalé.

Mésuesi thoté: Véni gishtin mbi fotografin e murit (mur/vegg). Tani duhet t& dégjoni

miré dhe t&€ shkruani shkronjén e fundit t& fjalés mur. Kujdesu ashtu gé té gjithe
nxénésit ta kené shkruar shkronjén e duhur.

Meésuesi vazhdon: VEni gishtin mbi lule. Tani ju duhet ta shkruani shkronjén e fundit
t€ fjalés lule. Kujdesu ashtu qé té gjithé nxénésit ta kené shkruar shkronjén e duhur.

Nxénésve u ipen né dispozicion 15 sekonda pér secilén detyrs.

Meésuesi thoté: Tani kemi pérfunduar sé ndihmuari njéri-tjetrin. Higeni fletén e bardhé -
dhe futeni nén fletushké. Véni gishtin mbi fotografiné sy. Shkruani shkronjén e fundit
t€ fjal€s sy. Udhézimi pérséritet pér flalét né vazhdim.

Fjalét jané:

1. mur mur

2. lule blomst
1. sy gye

2. top ball

3. luan lzve
4. flaut flayte
5. celés ngkkel
6. rremb kvist
7. mbret konge
8. bunar brann
9. peshk fisk
10.anije bat/skip
11.shtépi hus
12.dredhéz jordbeer
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Ordlesing
5. Ord til bilde

Dette er ordlesingoppgaver der elevene for hver linje skal finne fram til det
bildet (den tegningen) som viser det ordet de har lest. Elevene far hjelp pa de
to forste pveoppgavene. Men med resten av oppgavene skal elevene arbeide
selvstendig.

Elevene far 2 minutter til dette arbeidet.

Leereren sier: Finn fram det lose arket (ventearket) og legg det slik at du bare ser de to
forste oppgavene.

A: @verst pa denne siden ser du forste en firkant/rute hvor du kan lese et ord. Ved
siden av ser du en rad med bilder (tegninger). Ett av bildene viser det ordet som du
har lest. Sett et stort kryss pa det bildet.

(Pa oveoppgaven passer lcereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer
hvorfor det ikke kan veere de andre bildene.)

B: Se pa det neste ordet, altsa dette (lereren holder opp heftet og demonsterer). Ved
siden av ser du en rekke bilder. Ett av bildene viser det ordet som du har lest. Sett
kryss pa det bildet.

(Pé aveoppgaven passer lereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer
hvorfor det ikke kan veere de andre bildene.)

Na skal du gjere pd den samme maten med s& mange oppgaver som du kan klare pa 2
minutter p& denne og de to neste sidene (her holder leereren opp proveheftet og viser
at det er tre sider med oppgaver). Men vent til jeg sier fra. Se forst pa ordet som star
skrevet, se deretter pé tegningene i rekken ved siden av. Sett sa kryss pa den
tegningen som viser det ordet du leste. Er et ord for vanskelig sa ga videre, men prov
forst sa godt du kan. Ta vekk arket og begynn!
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Lexim i fjaléve

5. Fjalé pér fotografi

Kétu kemi t& b&mé me leximin e fjaléve ku nxénésit duhet gé né secilin
rrjesht ta lexojné njé heré fjalén e pastaj ta gjejné fotografiné e cila &shté e
ngjashme me fjalén e lexuar. Nxénésve u ndihmohet né dy detyrat-ushtruese
té para. Ndérsa né detyrat tjera nxénésit duhet t&€ punojné né ményré
krejtésisht té pavarur.

Pér zgjidhjen e detyres nxénésit kané né dispozicion 2 minuta.

Meésuesi thoté: Merre fletén e shkoqur (té pritjes) dhe vére mbi fletén me detyra né até
ményré qé té shohéh vetém dy detyrat e para.

A: Né pjesén e larté t€ késaj fage ju po véreni njé katérkéndésh. Aty ju mund té lexoni
njé fjalé. Anash ju po shihni njé renditje me njé mori fotografishé. Njéra prej
kétyre fotografive na tregon fjalén té cilén ju e keni lexuar. Vére njé kryq té madhé
mbi kété fotografi.

(Né detyrat ushtruese, mésuesi duhet té ket kujdes qé té gjithé nxénésit ta kené véné

krygin né vendin e duhur dhe njéherit tu shpjegojé nxénésve se pse nuk duhet vené

kryq né fotografité tjera.)

B: Shikojeni fjalén tjetér né vijim (mésuesi ngrité dhe mbané larté fletushkén duke ua
demonstruar nxénésve). Anash ju po shihni njé mori fotografishé. Njéra nga kéto
fotografi ju tregon se cilén fjalé e keni lexuar. Vére njé kryq mbi kété fotografi.

(Né detyrat ushtruese, mésuesi duhet té ket kujdes qé té gjithé nxénésit ta ken véné
kryqin né vendin e duhur dhe njéherit tu shpjegojé nxénésve se pse nuk duhet véné
kryq né fotografité tjera.)

Tani ju do t€ punoni né t€ njetén ményré si ua shpjegova uné. Ju do t&€ punoni sa mé
shumé detyra qé té jet e mundur pér dy minuta. Ju do té punoni né kété fage dhe né dy
faget né vijim (mésuesi e mbané larté fletushkén me detyra dhe tregon se jané tri fage
me detyra). Pritni derisa uné té ju them té filloni. Shiko sé pari fjalén e cila éshté e
shkruar e pastaj shiko fotografité anash. Vére njé kryq mbi fotografiné pér fjalén té
cilén e ke lexuar. Hige fletén dhe fillo!
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6. Bilde til ord

Dette er ogsa en ordlesingoppgave. Men her skal elevene finne fram til det
ordet som tegningen i farste linje viser. Elevene far hjelp til de to
gveopgavene. Deretter skal de arbeide selvstendig (over tre sider).

Elevene far 2 minutter til dette arbeidet.

Leereren sier: Finn fram det lose arket (ventearket) og legg det slik at du bare ser de to
forste oppgavene.

A: Overst pa denne siden ser du forste et bilde. S& ser du en rad med ord. Ett av
ordene er det ordet som bildet viser. Sett et stort kryss pa dette ordet.

(Pa aveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pad riktig sted og forklarer
hvorfor det ikke kan veere de andre ordene.)

B: Se pa det neste bildet. Se pa rekken ved siden av og finn det ordet som er det som
bildet viser. Sett kryss pa det ordet.

(Pa oveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer kort
hvorfor.)

Leereren fortsetter:

Na skal du gjere pa den samme méaten med si mange oppgaver som du kan klare pa 2
minutter pd denne og de to neste sidene (her holder leereren opp provehefiet og viser
at det er tre sider med oppgaver). Men vent til jeg sier fra. Se forst pa bildet som er
tegnet, se deretter pd ordene i rekken ved siden av. Sett s& kryss pa det ordet som
bildet viser. Er et ord for vanskelig, s& g& videre. Men prov forst sa godt du kan. Ta
vekk arket og begynn!

Vurdering av arbeidet med heftet

Pa slutten av heftet skal elevene gi uttrykk for hvordan de opplevde & arbeide
med oppgavene.

Leereren sier: P4 den siste siden ser du tre ansikter. Sett n4 et kryss pa den tegningen
som viser hvordan du likte & arbeide med oppgavene i dette heftet. Det ene ansiktet
viser en som syntes det var bra eller fint, det i midten viser en som syntes det var sann
midt i mellom, og det siste ansiktet viser en som syntes det var dumt. P4 denne
oppgaven er det ikke noe riktig eller galt svar. Det er du som vet best hva du synes.
Du skal sette det du mener. Sett kryss pa det ansiktet som best forteller hva du synes.
Etterpd kan du fortelle leereren hva du likte eller ikke likte med proven.
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6. Fotografi pér fjalé

Edhe kétu gjithashtu kemi t&€ bé&jmé me leximin e fjaléve. Por kétu nxénésit
duhet té gjejné fjalén té cilén e tregon fotografia né rrjeshtin e paré.
Nxénésvet iu ndihmohet né dy detyrat-ushtruese té para. Ndérsa né detyrat
tjera nxénésit duhet t&€ punojné né ményré krejtésisht té pavarur (né tri fage).

Pér zgjidhjen e detyrés nxénésit kané né dispozicion 2 minuta.

Mésuesi thoté: Merre fletén e shkoqur (t€ pritjes) dhe vére mbi fletén me detyra né até
ményré qé t&€ shohésh vetem dy detyrat e para.

A: Né pjesén e larté té késaj faqe ju po shihni njé fotografi. Anash ju po shihni njé
renditje me njé mori fjalésh. Njera prej kétyre fjaléve éshté e ngjashme me
fotografi. Vére njé kryq t€ madhé mbi kété fjalé.

(Né detyrat ushtruese, mésuesi duhet té ket kujdes qé té gjithé nxénésit ta ken véné

kryqin né vendin e duhur dhe njéherit t'u shpjegojé nxénésve se pse nuk duhet véné

kryq né fjalét tjera.)

B: Shikojeni fotografiné tjetér né vijim. Shikoni anash fjalét. Njéra nga kéto fjalé ju
tregon se cilén fotografi e keni paré. Vére njé kryq mbi kété fjalé.

(Né detyrat ushtruese, mésuesi duhet té ket kujdes qé té gjithé nxénésit ta ken véné
kryqin né vendin e duhur dhe njéherit tu shpjegojé nxénésve se pse nuk duhet véné
kryq né fjalét tjera.)

Mésuesi vazhdon mé tej:

Tani ju do t& punoni né t€ njejtén ményré si ua shpjegova uné. Ju do t€ punoni sa mé
shumé detyra qé t€ jet e mundur pér dy minuta. Ju do té€ punoni né kété faqe dhe né dy
faget né vijim (mésuesi e mbané larté fletushkén me detyra dhe tregon se jané tri fage
me detyra). Pritni derisa uné té ju them filloni. Shiko sé pari fotografiné e pastaj shiko
fjalét anash. Vére njé kryq mbi fjalén pér fotografiné té cilén e ke paré. Hige fletén
dhe fillo!

Vierésimi i punés me fletushké

Me té pérfunduarit e fletushkés, nxénésit do t'i japin pérshtypjet e tyre se si
jané ndieré me rastin e punimit té detyrave.

Né fagen e fundit ju po shihni tri fytyra. Vére njé kryq mbi njérén nga fytyrat né bazé
té asaj se si ju &shté dukur gjersa keni punuar me detyra. Njéra prej fytyrave tregon se
ishte miré ose ishte kénaqgési t€ punohet me detyra né kété fletushké. Fytyra né mes
tregon se ishte digka mesatare (ashtu-késhtu) t&€ punohet me detyra né fletushkeé.
Fytyra e fundit tregon se ishte digka budallage t€ punohet me detyra né kété fletushké.
ti e diné mé sé miri. Ti vendos vet se cka mendon pér kéto detyra. Vére njé kryq mbi
fytyré e cila tregon mé sé miri se cili €shté mendimi yt. Mé voné ti mund t’ ia
shpjegosh mésuesit ténd se ¢ka té ka pélqyer e ¢ka s’ té ka pélqyer né verifikim.
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Proven for 3. klasse
m

Delprovene for 3. klasse er:
@veoppgave pa 1 minutt, som for andre klasse

1. Ordkjeder - 2 minutter.
2. Setningsforstaelse — 4 minutter.
3. Fortellende tekst. Gater — 5 minutter.
4. Skriftlig instruksjon. Fargelegging — 5 minutter.

A gjennomfore ett hefte, tar en droy skoletime. Men det kan vere lurt & legge inn en
pause omtrent halvveis i kartleggingen. Da blir ikke elevene sa slitne.
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Verifikimi pér klasén e 3-té
m

Pjesa verifkuese pér klasén e treté éshté:
Detyré ushtruese 1 minutéshe, té njejta sikur pér klasén e 2-té.

1. Fjalé zinxhirore 2 minuta.
2. Kuptimi i fjalive 4 minuta.
3. Mashtruese (enigmatike) 5 minuta.
4. Pjesa verifikuese punim me ngjyra - 5§ minuta.

Ta pérfundosh fletushkén t& térén, nevojitet njé oré e téré. Q& nxénésit mos ta ndiejné
veten t€ lodhur, €shté e udhés gé diku kah mesi i orés, atyre t& iu ipet njé pushim.

Para se té filloshé me verifikim me klasén e 3-té lexo sé pari udhézimin e dhéné pér té
dy klasét: klasén e 2-té dhe klasén e 3-té.

Cilat jané llojet e verifikimit pér klasén e 3-t&?

Verfikimi pér klasén e 3-t€ ka pér synim t& bé&jé vlerésimin e t& lexuarit t& fjaléve dhe
té tekstit né kontekst t& ndérlidhur. Por mbi t& gjitha, s& pari duhet béré njé detyré
ushtrimi, n€ ményré q€ nxénésit ta ndiejné dhe t&€ kuptojné se sa zgjaté dhe sa i gjaté
€shté nj€ minuté. Pastaj, me radhé vie pjesa verifikuese e ashtuquajtur detyré fjalésh
zinxhirore. Kjo detyré ka t&€ b&jé me até, se nxénésit duhet t'i ndajné fjalét zinxhirore
t& pérbéré nga tri fjalé € cilat géndrojné sé bashku, né até ményré qé pas késaj fjalét
t€ géndrojné ashtu si duhet. Kjo detyré &shté detyré e ashtuquajtur lexim fjalésh. Kur
€shté fjala pér kéto detyra, duhet patur kujdes qé nxé&nésve té iu ipet udhézim dhe
sqarim i thukét, ngase kéto detyra nuk jané t& zakonshme pér nxénés.

Pastaj, nxénésit do té lexojné fjali. Ky lexim béhét me qéllim gé té shifet se a jané ata
né gjendje t€ lexojné tekste té thjeshta. Pas késaj, né vijim, nxénésvet u ipet né lexim
njé e ashtuquajtur pjesé verifikuese enigmatike. Kjo do t& na tregojé se sa jané né
gjendje nxénésit t& lexojné fjali né kryeradhé. Kéto detyra kérkojné nga nxénésit qé té
mendojné pak mé tepér dhe t&€ gjykojné vet se ¢faré éshté pérgjegjéja e sakét. Né fund,
vie pjesa verifikuese e cila ka t& bé&jé me ngjyrosje. Nxénésit duhet té ngjyrosin njé

......

mes t€ tekstit jané té dhéna disa fjali té cilat jané pak sa t&é komplikuara.

Gjuha e standardizuar dhe dialekti

Disa nxénés nga njé heré flasin pak ndryshe né krahasim me até q& mésuesi e
konsideron si gjuh€ t€ pastér dhe korrekte. Ata pérdorin fjalé té tilla t& cilat nuk

gjenden né libra. Gjithashtu, edhe gjuha e folur e nxénésve &éshté e ndryshme né
krahasim me gjuhén e standardizuar t& cilén ata e mésojné né shkollé. Shumé gjuhé
kang dialektet e tyre t€ ndryshme. Gjuha norvegjishte ka shumé dialekte. Kéto 20 vitet
e fundit, n€ Radion dhe né Televizionin Norvegjez &shté béré dukuri fenomeni qé me -
rastin e t€ folurit t&€ pérdoret me t& madhe dialekti e jo gjuha standarde. Zakonisht, né
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For du bruker 3.klasseproven, les forst det som stér om instruksjonen for bade 2. og
3.klasseprovene.

Hva slags prave er det for 3.klasse?

3.klasseproven skal male béde ordlesing og lesing av sammenhengende tekst. Aller
forst kommer en oveoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge ett minutt varer. S
kommer en delprove kalt Ordkjeder. Her er oppgaven & dele en kjede med 3 ord som
er satt sammen uten mellomrom, slik at ordene igjen star for seg selv. Dette er en type
ordlesingsoppgaver. En ber vare noye med instruksjonen, fordi denne oppgavetypen
kan veere uvant for elevene.

Sa skal elevene lese setninger for at en skal kunne se om de greier 4 lese enkel tekst.
Etter dette folger delproven Fortellende tekst, Gater. Den skal si noe om hvor godt
elevene leser korte avsnitt. Denne delproven krever ogsé at elevene skal tenke litt
ekstra og resonnere seg fram til det riktige svaret. Til slutt kommer en delpreve der
elevene skal fargelegge et bilde ut fra beskrivelsene i en tekst som er lengre enn de
andre. Her er det ogs4 et par setninger midt i teksten, som er litt kompliserte.

Standardsprak og dialekt

Noen elever kan snakke annerledes enn enkelte lzrere regner som korrekt og fint. De
bruker andre ord enn det som star i bekene. De har altsa et muntlig sprdk som er
forskjellig fra standardspréket de lerer pa skolen. Mange sprak har forskjellige
dialekter. Norsk har mange dialekter. De siste 20 arene er det blitt vanlig at folk
bruker dialekten sin og ikke skifter til en standard, nér de for eksempel skal snakke i
radio eller fjernsyn i Norge. Laerere skal vanligvis ikke rette pa elevenes muntlige
sprik eller dialekt i norsk skole . Men elevene skal etterhvert lere 4 folge vanlige
rettskrivningsregler.

Det er dialektforskjeller innen alle de fem morsmélene som det er laget kartleggings-
prover for. Derfor ma lerermne som bruker kartleggingspravene, vere klar over dette:
Disse kartleggingsprovene er leseprover og ikke lerebeker. Det er ikke om & gjore &
finne ut om elevene har lert standardspraket, men om de kan lese og forsta en tekst.
Dersom elevene bruker andre ord i sitt muntlige sprak enn dem som star i provene,
blir kartleggingsprovene prover i ordkunnskap og ikke leseprgver. Det blir som nar
tospréklige elever skal ta norske leseprever uten 4 kunne mange av de norske ordene.
Derfor er noen dialektord som en del av elevene har vist seg & bruke, satt i parentes
etter standardordene. Dette gjelder serlig albansk, men ogsa urdu. Der det er
geografisk forskjellige dialektord som begge kan regnes som standard, er disse satt
med skrastrek mellom. Dette gjelder serlig for somali.

Ikke alle som bruker et sprak, bruker de samme ordene p4 fargene. Derfor er flest
mulige av de navnene pd fargene gul, red, grenn og bl4, som kan vare i bruk blant
elevene, forsekt tatt med. Det er viktig at lereren forst snakker om navnet pa fargene
og gjer elevene oppmerksomme pa hva parentesene og skrastrekene betyr. Det kan
passe a diskutere fargebetegnelsene nar de fire fargeblyantene er delt ut.

2 En annen sak er at for elever som holder pa & utvikle spriket sitt, kan en generelt vaere en god
sprakmodell og hjelpe elevene til 4 uttrykke seg. Det gjelder hva som er god sprakbruk og hvordan det
kan veere lurt & uttrykke seg, dersom en vil bli forstatt av andre. Dette star det mer om i lreplanene.
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shkollat norvegjeze, mésuesi nuk korixhon nxénésit kur ata flasin né dialekt >. Mirpo,
né ndérkohé, nxénésit do t€ mésojné qé t& i zbatojné rregullat e drejtéshkrimit.

Ekziston nj€ ndryshim dialektesh né mesin e pesé gjuhéve amtare pér té cilat jané béré
provimet pér verifikim. Pér mésuesin i cili béné verifikimin njé duhet t& jet mé se e
qarté: K&to provime verifikimi jané verifikim leximi e jo libra shkolloré. Kétu, nuk po
mundohemi t€ verifikojmé se a e kan& mé&suar nxénésit gjuhén standarde, por se, a
dijné ata t& lexojn€ dhe t&€ kuptojné tekstin. Né& rast se, nxénésit pérdorin fjalé tjera né
t& folurit e tyre n€ krahasim me fjalét q& jané t& dhéna né detyra pér verifikim,
at€heré, verifikimi do t€ quhej verifikim i njohurive t& fjaléve e jo verifikim né t&
lexuarit. Kjo do t€ ishte njésoj sikur nxénésit dygjuhésoré t& bénin verifikimin né t&
lexuar nga norvegjishtja pa ditur mjaft fjalé norvegjishte. Pér kété arsye, disa fjalg, t&
cilat njé pjesé€ e nxénésve i pérdorin né dialekt, jané t& dhéna né parantezé prapa
fjaléve standarde. Kjo vlenéié posagérisht pér gjuhén shqipe dhe urdu. Pér kéto gjuhé,
fjalét n€ dialekte, t& cilat pér shkak té distancés gjeografike llogariten si fjalé
standarde, andaj, kéto fjal€ jané t& dhéna me njé vizé ndarése. Kjo, posagérisht vlenéi
pér gjuhén somalezishte.

Edhe pse té€ gjithé e pérdorin t& njejtén gjuhé, nuk &shté e théné qé ata té pérdorin t&
njejtat fjalé dhe emra pér ngjyra. Pér kété arsye, né detyra jané dhéné fjalét/emrat e
ngjyrave e verdhé, e kuge, e gjelbért dhe e kaltért ashtu si¢ i pérdorin nxénésit né jetén
e tyre t& pérditéshme. Eshté shumé me réndési q& mésuesi s& pari t& sqarojé ngjyrat
dhe té flasé pér emrat e ngjyrave dhe ¢ka tregojné parantezét dhe vizat ndarése. Rasti
mé i volitshém pér diskutim mbi kuptimin e ngjyrave &shté kur nxénésve iu ndahen
katér lapsat me ngjyra.

? Eshté krejtésisht digka tjetér pér nxénsat té cilét gjenden né fazén e zhvillimit t& tyre gjuhésor tek t&
cilét duhet t&€ kemi monster t& miré gjuhésore dhe t'i ndihmojmé ata né té shprehurit e tyre. Kjo vlenéié
pér faktin se si duhet ta pérdorim gjuhén dhe si duhet t& shprehemi pér té na kuptuar mjedisi/rrethi. Mé
gjérésisht mbi kété flet plani mésimor.
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Forst gir lcereren elevene den instruksjonen som star beskrevet i avsnittet: Hva
leereren sier for begge klassetrinnene.

Dveoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge et minutt kan vare

Oppgaven som bade star i heftet for andre klasse og i tredjeklasseheftet er en
gveoppgave som ikke skal skares eller registreres pa den samme maten som
de andre delprgvene. Den er der for at elevene skal fa kjenne hvor lenge ett
minutt varer nar de jobber pa denne maten. Gi instruksjonen far elevene slar
opp pa siden med gveoppgaven.

Leereren sier: Legg ned blyanten og her godt etter. P4 de neste oppgavene skal du
arbeide helt selv, i ett, to, fire eller fem minutter. Noen ganger synes vi minuttene gar
veldig fort, og andre ganger synes vi de tar langt tid. Oppgaven du skal gjere n4, skal
vise deg omtrent hvor lenge ett minutt varer.

Leereren sier: Pa de neste to sidene er det mange forskjellige tegninger. Du skal sette
kryss pa noen av dem. Jeg skal snart fortelle deg hva du skal sette kryss pa. Du skal
arbeide i ett minutt, og dersom du blir ferdig for jeg sier stopp, legger du ned
blyanten, sitter stille og venter.

Leereren sier : S14 opp pé siden med eveoppgaven (s 2).

Du vet hva en frukt er? Sett kryss pa alle bildene du ser av det som er en frukt. Rekker
du mer enn den forste siden, fortsetter du p& den andre siden. Begynn na!
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Sé pari, mésuesi u jep nxénésve sqarimet té cilat jané té pérshkruara né pjesén: Cfaré
thoté mésuesi pér dy ciklet klasore.

Detyré ushtruese pér nxénés qé ata té kuptojné se sa zgjaté dhe sa i
gjaté éshté njé minuté

Detyra e dhéné né fletushké pér klasén e dyté dhe klasén e treté, jané detyra
té cilat nuk duhet té zgjidhen apo té rexhistrohen si detyraté tjera. Kéto detyra
karié té b&jné me me até qé nxénésit té kuptojné se sa zgjaté njé minuté kur
ata punojné me detyra.

Meésuesi thoté: Léreni lapsin dhe dégjoni miré. Tani, ti duhet t& punosh vet né tri
detyrat n€ vazhdim dhe até nj€, dy, katér apo pesé minuta. Nganjéheré neve na duket
se minutat kalojn shumé shpejté, ndérkaq herave tjera na duket se minutat zgjasin
shumé gjaté. Detyrén t& cilén ti tani do ta béshé do t& na tregojé péraférsisht se sa
shpejt duhet ti t&€ punosh pér njé minuté.

Mésuesi vazhdon: NE dy faget n€ vijim ka shumé vizatime t& ndryshme. Ti duhet t&
vésh kryq mbi disa prej tyre. S& shpejti do t& tregoj se ku duhet t& véni kryq. T'i do t&
punosh njé minuté. Nese ti e kryen detyrén ma herét, para se uné té them ndal (stop) ti -
e l&shon lapsin, rri i geté dhe pret.

Meésuesi vazhdon: Thuaju nxénésve qé t& kalojné né fagen me detyra ushtruese (2).

Ti e din se ¢ka jané€ pemét? Ti duhet ta vésh nga njé kryq mbi secilén fotografi qé
€shté pemé. Nése ti e pérfundon krejt fagen e parég, lirisht mund té vazhdosh né fagen
e dyté. Fillo!
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1. Ordkjeder

Denne delprgven skal si noe om elevenes evne til & lese hele ord. Ordene er
satt sammen med vilje. Hver ordkjede skal ikke bety noe slik de star. Elevene
skal skille ordene fra hverandre i hele enkeltord p& det riktige stedet. Elevene
skal sette to streker mellom ordene, slik at de far tre ordentlige (meningsfulle)
ord.

Lcerenen skriver det forste ordet pa tavia og sier:Se pa dette ordet. Her mangler
mellomrom mellom ordene. N& hjelper vi hverandre og setter en strek mellom hvert
ord istedenfor mellomrom. Det skal bli tre ordentlige (meningfulle) ord. Hvor skal
den forste streken std? (Laereren viser sa med en strek mellom de to forste ordene i
kjeden.) Og hvor skal den andre streken sta? (Leereren setter den andre streken
mellom de to siste ordene.) Na har vi fatt tre ord ved & sette to streker.

Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du ser de tre forste
ordkjedene.

Na kan du selv sette strekene slik at du fér tre ord i den ferste ordkjeden slik vi gjorde
pa tavla. Prov sa selv 4 sette strek, istedenfor mellomrom (slik at streken skiller)
mellom ordene i de to oppgavene i rekken ved siden av. (Laeren ser til at elevene
setter strekene pa riktig sted.)

Elevene far to minutter pa disse oppgavene.

Leeren fortsetter: N4 skal du selv fa sette strek mellom ordene p& denne siden. Arbeid
bortover slik du gjer nér du leser. Dersom det kommer noen oppgaver som du ikke
greier, sd ga videre til neste oppgave. Men prov 4 finne alle ordene i kjeden. Du fér to
minutter. Det er mange kjeder og ikke sikkert du blir ferdig, men gjer s& godt du kan.
Det er fint med hver kjede du greier. Har alle forsttt hva de skal gjore? (Leereren
Jorklarer dersom det er noen som ikke har fétt med seg hva de skal gjore.)

Ta vekk det lose (vente-)arket og begynn!
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1. Fjalé zinxhirore

Nga kjo pjesé pér verifikim do t& nxjerrim njohuri mbi até se sa jané né
gjendje nxénésit ta lexojné fjalén té téré. Fjalét jané té ngjitura né mes vete
me qéllim té caktuar. Fjala zinxhirore né vetvete nuk ka ndonjé kuptim.
Nxénésit duhet t'i ndajné fjalét zinxhirore né vendet e caktuara. Nxénésit
duhet t&€ vendosin dy viza né fjalén zinxhirore né ményré qé ata nga kjo té
pérfitojné tri fjalé t& sakta (me kuptim té ploté).

Meésuesi, sé pari shkruan fjalén e paré né drrasén e zezé dhe thoté: Shikoni kété fjalé.
Ké&tu mungojné ndérprerjet n€ mes fjaléve. Tani ne do t& ndihmojmé njeri-tjetrin dhe
né vend t&€ ndérprerjes do t&€ v&jmé nga njé vizé né mes fjaléve. Nga kjo do t& na dalin
tri fjalé t€ cilat kané kuptim t& ploté€. Ku duhet ta v&jmé vizén e paré? (Mésuesi u
tregon nxénésve dhe e vé njé vizé né mesin e dy fjaléve té para né fjalén zinxhirore.)
Dhe ku duhet ta vendosim vizén e dyt&? (Mésuesi vé njé vizé né mesin e dy flaléve té
fundit.) Tani, kemi fituar tri fjali duke i véné dy viza.

Meésuesi thoté: Merre letrén e shkoqur dhe vendose ashtu qé té shohésh tri flalét
zinxhirore.

Tani, ti vet vendosi dy viza dhe fito tri fjalé ashtu si i fituam ne pak mé paré né
drrasén e zez€. Provo vet t€ vendosésh viza né vend t&€ ndérprerjeve né dy fjalét anash
ashtu qé€ kéto viza t'i ndajné fjalét né mesi vete (Mésuesi kujdeset qé té gjithé nxénésit
t'i kené véné vizat né vendet e duhura.)

Pér zgjidhjen e késaj detyre, nxénésit kané né dispozicion dy minuta.
Mésuesi vazhdon: Tani ti vet do t€ vé&sh vizat né fjalé. Punoni ashtu si¢ punoni kur
lexoni. Nése nuk mund t& zgjidhé ndonjéren nga detyrat, ti vetem vazhdon me detyrén
tjetér. Por provo qé ti gjeshé t& gjitha fjalét né fjalén zinxhirore. Né dispozicion keni
dy minuta. K&tu ka shumé fjalé zinxhirore, té cilat ndoshta nuk do t& mundesh me i
pérfundu té gjitha por mundohu sa mé shumé gé té jet e mundur. Do t& jet sukses i
mir€ pér secilén fjal€ zinxhirore qé ti e ke zgjidhé. A keni kuptuar t& gjithé se ¢ka
duhet t& béni?

(Nése ndonjéri nga nxénésit nuk ka dicka té qarté mésuesi shpjegon.)

Largoje fletén e shkoqur (t& pritjes) dhe fillo!

16



2. Setningsforstaelse

I'hver linje skal elevene farst lese en setning. Deretter skal elevene finne fram
til det bildet som viser det som ble lest. Etter aveoppgavene skal elevene
arbeide selvstendig med resten av oppgavene.

Elevene far 4 minutter til dette arbeidet.

Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du ser de to forste
oppgavene.

A. Du ser en person som spiser, en som leser, en som sover og en som tegner. Les
setningen over tegningene. En av tegningene viser det du har lest. Sett kryss pa det
bildet som viser det du har lest.

Du skal lete og sette et stort fint kryss pa det riktige bilde i denne forste oppgaven.
Husk at hvis du setter kryss pé feil bilde, skal du bare sette en stor strek over det som
var feil og sé sette et nytt kryss. Her skal du bare bruke én fargeblyant.

(OBS! Pd oveoppgaven skal leereren passe pa at alle setter kryss pa riktig bilde og

forklare hvorfor.)

B. Ga videre til neste oppgave og se pa de fire tegningene der. Les setningen over
tegningene. En av tegningene viser det du har lest. Sett kryss p4 den tegningen som
viser det du har lest.

(Pé oveoppgaven skal lcereren passe pad at alle setter kryss pd riktig bilde og forklare
hvorfor.)

Na skal du gjere det samme med s& mange oppgaver som du kan klare pa denne og tre
sider til, for jeg sier stopp. Da er det gatt fire minutter. Nar du er ferdig med én
oppgave, gér du videre til neste. Husk at det er seksten slike rader/striper/linjer med
oppgaver pa tre sider.

(Leereren viser at det er fire sider.)

Ta vekk arket og begynn!
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2. Kuptimi i fjalive

Nxénésit sé pari duhet q& né secilin rrjesht té lexojné njé fjali. Pastaj ata do ta
gjejné vizatimin e duher i cili €shté né kontekst me fjaliné e lexuar. Pas késaj
nxénésit duhet t& punojné vet né ményré té pavarur me detyrat né vijim.

Pér zgjidhjen e késaj detyre, nxénésit kan né dispozicion 4 minuta.
Meésuesi thoté: Merre letrén e shkoqur dhe vendose ashtu gé t& shohésh dy detyrat e
para.

A. Ti po e sheh njé€ person duke ngréné, njé duke lexuar, njé duke fjetur dhe njé duke
vizatuar. Lexo e fjalin€ q€ gjendet pérmbi vizatime. Njéra nga vizatimet na tregon se
cka kemi lexuar. Vére nj€ kryq mbi vizatimin i cili na tregon se ¢ka kemi lexuar.

Né detyrén e paré, ti duhet me e gjeté vizatimin dhe me vendos njé kryq t&€ madhé e t&
miré€ mbi t€. Mos harro se nése ti e ke véné gabimisht kryqin vetém bére njé vijé t&
madhe dhe vére njé€ kryq tjetér. Ti do t& pérdorésh vetém njé laps me ngjyreé.

(VEREJTJE! Mésuesi duhet 1¢ kujdeset qé né detyrén provuese té gjithé nxénésit ta
kené véné kryqin né fotografiné e duhur dhe njéherit té shpjegoj arsyen pérse duhet
béré keéte.)

B. Vazhdoni né detyrén tjetér dhe shikoni kéto katér vizatime kétu. Lexoni fjaling
pérmbi vizatime. Njera nga vizatimet na tregon se ¢ka kemi lexuar. Vére njé kryq mbi
vizatimin i cili na tregon se ¢ka kemi lexuar.

(Mésuesi duhet té kujdeset qé né detyrén provuese té gjithé nxénésit ta kené véné
krygin né fotografiné e duhur dhe njéherit té shpjegojné arsyen pérse duhet béré
kété.)

Tani ti duhet t€ punosh n& kété fage dhe né tri faget tjera aq sa mundesh deri sa té&
them uné ndal. Atéheré do t€ ken& kaluar katér minuta. Kur ta pérfundosh njé detyrg ti
vazhdon me detyrén tjeter. Mos harro se kétu keni gjashtémbédhjeté rrjeshta/vija me
detyra né tri fage.

(Mésuesi tregon se jané katér fage.)
Hiqe fletén dhe fillo!
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3. Fortellende tekst. Gater

Her skal elevene Igse ni gater (eller detektivoppgaver) der de ma tenke ekstra
for a finne svaret. Etter at elevene har lest hver oppgave, skal de trekke strek
fra setningen som ikke er ferdig "Jeg eren ....... " til den tegningen som passer
til beskrivelsen i oppgaven. Det er ikke feil om de skriver det ordet bildet viser
pa prikkene.

Det er viktig at elevene forstar at de skal lese hele teksten i hver oppgave far
de begynner a lete etter riktig bilde. Det er ogsa viktig at de forstar at de ma
lete blant alle bildene pa siden, ikke bare de bildene som star rett ved siden
av oppgaven.

Elevene far fem minutter pa disse oppgavene.

Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du ser den ferste oppgaven
og alle bildene.

A. Se pa den forste oppgaven. Dette er en lureoppgave. Der har du ferst en setning:
“Jeg vokser i jorda.” Men det kan jo vere flere ting som vokser i jorda, bdde sopp og
blomster, men ingen av de andre tingene. Na ma du ikke sette strek, men lese videre
for ikke & bli lurt. Det stér: “Jeg har grenne blader. Jeg er en...,” Hvem er det som har
gronne blader og vokser i jorda? Er det soppen eller kniven? Nei, det er blomsten. Da
trekker du en strek fra der det star: “Jeg er...” og til det riktige bildet. Det er blomsten.

(Pd oveoppgaven skal lcereren passe pa at alle trekker strek til riktig bilde):

Na skal du gjere det samme med s& mange oppgaver som du kan klare pa denne og to
sider til, for jeg sier stopp. Da er det gatt fem minutter. Nar du er ferdig med én
oppgave, gar du videre til neste. Det er ni oppgaver til sammen. Husk at du ikke ma la
deg lure, men lese alt som stdr i hver oppgave. Hvis du rekker alt, skal du ha trukket
ni streker til sammen. Hvis du trekker strek til feil bilde, kan du sette en strek over
streken og trekke en ny strek. Du ma se pa alle bildene pé den siden du jobber med.
Her kan du ogsé bli lurt, hvis du bare ser pa de bildene som star ved siden av
oppgaven. Du féir fem minutter til & gjore ferdig oppgaven. Ta vekk arket og begynn!
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3. Teksti tregues. Enigmatika

Kétu nxénésit do té béjné zgjidhjen e katér detyrave enigmatike (ose detyra
detektive) ku né kété rast ata duhet t& mendojné ekstra pér té gjetur
pérgjigjéjen. Nxénésit, pasi t& kené lexuar detyrat, do ta térhjekin nga njé vijé
prej fialisé e cila nuk éshté e pérfunduar "Uné jam njé ....... " deri te vizatimi i
cili pérshtatet me pérshkrim né detyré. Nuk éshté gabim nése ata kan shkruar
fjalén pér té cilén tregon fotografia me pika.

Me réndési té vegant éshté fakti se nxénésit duhet ta kuptojné se ata duhet ta lexojné
téré tekstin né secilén detyré para se té fillojné té gjejné fotografiné e duhur.
Gjithashtu, nxénésit duhet ta kuptojné se duhet kérkuar té gjitha fotografité e dhéna
né fage e jo vetém ato fotografi té cilat gjenden anash detyrés. Koha pér zgjidhjen e
detyrés éshté pesé minuta.

Pér zgjidhjen e késaj detyre, nxénésit kan né dispozicion pesé minuta.

Mésuesi thoté: Merre letrén e shkoqur dhe vendose ashtu gé t& shohésh detyrén e paré
dhe té gjitha fotografité.

A. Shikoni detyrén e paré. Kjo &shté njé& detyr& mashtruese. Kétu kemi s& pari njé
fjali: "Uné rritem né€ dhe". Mirépo, ka shumé sende t& cilat rriten né dhe p.sh. edhe
kérpudha por edhe lulja, por jo edhe sende tjera. Por ti mos u ngut me e térheqé
menjéhere vijén pa e lexuar téré fjaliné sepse mund t€ mashtrohesh. Né vazhdim
shkruan: "Uné kam gjethe t& gjelbérta. Uné jam...” Kush i ka gjethet e gjelbérta dhe
rritet n€ dhe? A &shté kérpudha apo thika? Jo, &shté lulja. Prandaj, ti e térheqé njé vijé
prej aty ku shkruan ”Uné jam...” deri te fotografia e duhur. E kjo fotografi &shté lulja.

(Mésuesi duhet té kujdeset qé né detyrén provuese té gjithé nxénésit té kené térheqé
vijén deri né fotografiné e duhur):

Tani ti duhet t€ punosh né kété fage dhe né dy faget tjera aq sa mundesh deri sa t&
them uné ndal. Atéheré do t&€ kené kaluar pesé minuta. Kur ta pérfundosh njé detyré ti
vazhdon me detyrén tjetér. Mos harro se kétu keni gjithésejté nénté detyra. Mos harro
se kétu mund t€ mashtrohesh. Pér kété arsye lexoje miré secilén detyré. Nése ke
mbérri me i krye t€ gjitha detyrat atéheré ti ke térhequr nénté vija gjithésejt. Nése, ti
rastésisht e ke t€rhequr vijén gabimisht deri te fotografia e gabuar vére njé vijé tjetér
mbi t&€ dhe vendose vijén tjetér. Duhesh t'i shikosh t& gjitha fotografité né kété faqe qé
ti je duke punuar. Mund t€ mashtrohesh lehté edhe kétu nése shikon vetém fotografité
anash detyrés. Hige fletén dhe fillo!
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4. Skriftlig instruksjon. Fargelegging

| denne delprgven skal elevene fargelegge tegningen ut fra instruksjoner som
de finner i teksten.

Maksimumstid pa denne delprgven er fem minutter, og leereren sier fra
etter at halv tid er gatt.

Nar fargeblyantene er delt ut gar leereren gjennom navnene pa de fire fargene: gul,
rod, gronn og bla:
Hva kaller du den fargen som denne fargeblyanten gir?

Dersom eleven har et navn pa fargen som er forskjellige fra standardnavnet, gjentar
leereren dette navnet og sier:

Ja, du sier (£. eks.) 'sareté' (eller sarité), men i bokene stér det ofte 'verdhé'. Derfor
star det 'verdhé' i denne preven, men det ordet du bruker innenfor noe som heter
parentes, altsd 'sareté'.

Det samme kan gjelde for fargen ‘bla’som i standardsprdket heter 'kaltér' men der
elevene kan si 'mavet’ eller 'mavi”. For 'gjelbér’ ('gronn’ pa norsk) kan elevene si
jishilt® Noen kan bruke formen ‘gjelbért‘ og 'kaltert'

(Leereren demonstrerer og skriver pa tavia eller pd en overhead.)

(Leereren fortsetter a sporre hva elevene sier for det norske ordet 'bukse’ (trolig
'pantolla’) og sier at i bokene star det 'pantollon’. Hvis det blir snakk om en bulse,
kommer ordet ‘pantollon’ til G sta i proven, men 'pantolla’ kommer til a sté i parentes.
Det samme gjelder 'kapela’ og 'kapugi'. Elevene bruker trolig ordet 'kapug’ for
'kapelé'. )

Leereren sier videre: Finn fram det lose arket og legg det inntil streken slik at du ser
de forste to setningene. (Leereren viser): Finn fram fargeblyantene, gul, red, grenn og
bla.

Se pa det som star gverst pa arket og tegningen pé arket ved siden av. Setningen
forteller deg hvordan du skal begynne & fargelegge tegningen. Hor na godt etter:

“Aurora spiser en kake. Hun har grenn kjole og gul hatt.” N4 kan du fargelegge slik
det star. Hvem er Aurora? Det er hun som spiser en kake. Du ser hun har den i
munnen sin. Hvilken farge er kjolen? Den er grenn. Og hvilken farge er hatten? Den
er gul. N& kan du fargelegge slik det stér.

(Leereren passer pd at alle kommer i gang og setter riktig farge pa kjolen og hatten):
Na skal du fargelegge mer selv. Du skal fargelegge det som herer til de andre barna

og noen av ballongene. Du fér fem minutter til 4 gjore ferdig oppgaven, og jeg
kommer til & si fra nér det er gatt halv tid. Ta vekk arket og sett i gang!

* Det tyrkiske lanoret er 'sart', med en bakre '{' i slutten av ordet.

“1 Ramazan Hysas albansk-engelske ordbok str at 'mavi' betegner en bla-lilla eller 'sprutred' farge
(‘'kuq si gjaku') farge pé albansk, mens 'kaltér' er 'himmelbl4'. Det tyrkisk l&nordet er 'mavi' for bla.

5 Det tyrkiske lanordet er 'yesil'.

8 Det har vert vanskelig 4 finne et albansk ord for det norske ordet ‘brus’ som elevene i tredje klasse
kan forsta. Derfor er ldnordet ‘sok’ brukt fordi de fleste elevene har kjent dette ordet hjemmefra. Det er
ogsa grenser for hvor mange ord en kan sette i parentes for den albanske teksten blir mye tyngre & lese
enn tektene pa de andre sprikene. ‘Léng i gazuar’ kunne vzre korrekt, men blir langt 4 lese. Det er
kanskje et uttrykk elevene kan leere & bruke etterhvert..

19



4. Udhézime me shkrim. Ngjyrosje

Né kété pjesé pér verifikim, nxénésit do t& ngjyrosin fotografi né bazé té
udhézimeve té cilat ata i kané gjetur né tekst.

Koha maksimale pér kété detyré éshté pesé minuta dhe mésuesi u
tregon atyre kur té keté kaluar gjysma e kohés.

Pasi qé nxénésve té ju jené ndaré ngjyrat, mésuesi tregon emrat e katér ngjyrave: e
verdhé, e kuge, e gjelbért dhe e kaltért: Si e quan ti kété€ ngjyré té cilén na e tregon
lapsi me ngjyra?

Né rast se nxénési ka ndonjé emér tjetér pér ngjyrén, emér ky i cili dallon nga emri
standard, atehere mésuesi e pérsérit kété emér dhe thoté: Po, ti thua (p.shembull)
'sarité' (ose sarité’), por né libra né t& shumtén e rasteve qendron e verdhé'. Pér kété
arsye né kété verifikim ngjyra ka emrin 'e verdhé' por emri 'sareté' éshté dhéné anash
né parantezé.

Kjo gjithashtu vienéié edhe pér ngjyrén 'bla’ emri i sé cilés né gjuhén standarde unike
quhet 'e kaltér' por qé nxénésit mund ta quajné 'mavit’ ose 'mavi”. Pér 'gjelbér’
(‘gronn’ né norvegjishte) nxénésit mund ta quajné si té 'jishilt”. Disa mund ta
pérdorin formén 'gjelbért’ dhe 'kaltért"

(Mésuesi demonstron dhe shkruan né drrasén e zezé.)

Mésuesi vazhdon me pyetjet si: Si i quani ju ato qé né norvegjishte kan& emér 'bukse’
(e kuptueshme 'pantolla’) dhe thoté se né libra qéndron 'pantollona’. Nése &shté fjala
pér pantollona at€heré 'pantollon' do t& qéndrojé né verifikim ndérsa fjala 'pantolla’ do
t€ jet anash né parantezé. Ajo qé€ vlenéié pér 'kapela' dhe 'kapugi'. Nxénésit me siguri
se do t& pérdorin fjalén 'kapug' pér 'kapelé'.

(Né vazhdim mésuesi thoté): Merre fletén e shkoqur dhe vendose deri né vijén e cila
na tregon dy fjalité e para. (Mésuesi tregon): Merri tash lapsat me ngjyra té verdhg, té
kuge, t€ gjelbért dhe t€ kaltért. Shikoni s& pari se ¢faré qéndron kétu larté né kété fage
si dhe vizatimi g€ gjendet anash. Fjalia na tregon se si duhet filluar me ngjyrosjen e
vizatimit. Tani, dégjoni miré:

“Aurora ha njé torté. Ajo ka fustan t& gjelbért dhe kapelé t& verdh&.” Tani ti do t&
ngjyrosésh ashtu si¢ éshté. Kush &shté Aurora? Eshté ajo e cila ha torté. Ti po e sheh
se ajo kété e ka né gojé. Cfaré ngjyre ka fustani i saj? Ai &éshté me ngjyré t& gjelbért
(jeshilt). E ¢faré ngjyre ka kapela e saj? Ajo &shté e verdhé (sarité). Tani ti do t&
ngjyrosésh ashtu si¢ &shté.

(Mésuesi pérkujdeset qé té gjithé nxénésit té kené filluar dhe té kené ngjyrosur me
ngjyra té duhura fustanin dhe kapelén):

Tani ti vet ke pér t€ ngjyros mé shumé. Ti ke pér t& ngjyros ato gjéra qé u takojné
fémijéve tjeré dhe disa nga balonat. Pér ta kryer kété detyré ke pér t'i pérdoré pesé

minuta, ndérsa uné do t& ju tregoj kur t& keté kaluar gjysma e kohés.
Hige fletén dhe fillo!®

? Fjala e huazuar turke éshté 'sari', me njé 'i' fundore né fund té fjalés.

* N& fjalorin shqip-anglisht t¢ Ramazan Hysés pér 'mavi' géndron kupt imi kaltér-1ilé ose 'kuq si gjaku',
ndérsa né shqip ngjyra 'kaltér' &shté 'kaltért si qielli'. Fjala turke e huazuar 'mavi' pér e kaltért.
3 Fjala turqishte e huazuar éshté 'yesil'.
®E kisha véshtiré té gjejé njé fjalé adekuate shqipe pér fjalén norvegjishte ‘brus’ fjalé té cilén do ta
kuptonin nxénésit e klasés s& treté. Pér kété arsye fjala e huazuar ‘sok’ &éshté marré me qéllim ngase
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Vurdering av arbeidet med heftet

Pa slutten av hvert hefte skal elevene gi uttrykk for hvordan de syntes det var
a arbeide med oppgavene.

Leereren sier: Pa den siste siden ser du tre ansikter. Sett et kryss pa det ansiktet som
best viser hvordan du syntes det var & arbeide med oppgavene i dette heftet. Syntes du
det var "bra", eller syntes du det var "sann passe" eller syntes du det var "dumt". Sett
kryss pé det ansiktet som passer til det du syntes om & arbeide med alle disse
oppgavene. Hvis du vil, kan du skrive litt om hvorfor du syntes arbeidet var "bra",
eller "sann passe" eller "dumt".
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Vierésimi i punés me fletushké

Me té pérfunduarit e fletushkés, nxénésit do t'i japin pérshtypjet e tyre se si
jané ndieré me rastin e punimit t& detyrave.

Meésuesi thoté: NE faqen e fundit ju po shihni tri fytyra. Vére njé kryq mbi njéren nga
fytyrat e cila tregon mé s€ miri se si ju &shté dukur kur keni punuar me detyra né kété
fletushké. Njera prej fytyrave tregon se ishte miré ose ishte kénagési té punohet me
detyra né kété fletushké. Fytyra né mes tregon se ishte dicka mesatare (ashtu-késhtu)
té punohet me detyra né fletushké. Fytyra e fundit tregon se ishte dicka budallage t&
punohet me detyra né kété fletushké. Nése ti don, mund edhe té shkruash pak mbi até
se pse ishte "miré” ose "ashtu-késhtu” ose "budallage” té punohet me detyra.

pjesa dérmuese e nxénésve e kané t& njohur kété fjalé q& mé paré. Ekziston njé kufi i caktuar me rastin
e vendosjes sé fjaléve né parantezg, sepse teksti né gjuhén shqipe do t& jet i réndé pér ta lexuar né
krahasim me tekstet né gjuhét tjera. ‘Léng i gazuar’ do t& ishte korrekt, mirpo &shté fjalé e gjaté pér tu
lexuar. Ndoshta kété shprehje nxénésit do ta mésojné ta pérdorin né ndérkohé mé voné.
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Retting og vurdering

Du ma lese dette far du lar elevenes resultater fortelle deg hvor langt elevene er kommet i
lesing.

Pragvene skal veere med pa a hjelpe elever som trenger det

Det er vanlig at begynnerlesere strever litt med lesing og skriving. A lzre seg & lese og skrive
tar tid for de fleste elever. For a bli flinke til & lese, trenger elever trening. Hovedhensikten
med kartleggingen er a finne elever som har starre problemer med lesing og skriving enn
andre. Disse elevene har rett til tilpasset opplering, eventuelt spesialpedagogiske tilbud. Dette
star nevnt i 85 i Oppleeringsloven. Opplaringsloven og forskriftene til den gjelder for alle
barn som er i Norge, unntatt dem som er pa ferie (kortere enn 3 maneder). Det betyr blant
annet at barna har rett til tospraklig oppleering® og spesialpedagogiske tiltak slik loven og
forskriften beskriver det’. Resultatene m& derfor brukes slik at de kan gi elevene et bedre
tilbud gjennom god oppfalging. Det er viktig & fange opp elever som ser ut til & ha lese- og
skriveproblemer tidlig. Erfaring og forskning sier at det nytter & gjgre noe for dem. Nar noen
elever far lave skarer, bar skolen tenke gjennom hva drsaken kan vere. Hvordan er elevenes
skole- og livssituasjon? Bar eleven henvises til videre utredning?

Det er mange forhold som pavirker hvordan elevene gjar det pa
prgvene

Laereren ma vurdere om en elevs resultater ikke stemmer med det daglige inntrykket av
elevens ferdigheter. Forklaringene pa hvorfor noen elever skarer annerledes en forventet, kan
veere mange. Dersom lareren ikke har fulgt instruksjonen, vil som tidligere nevnt, resultatene
vere verdilgse. Men elever kan ha veert stresset, de kan ha vart ekstra slitne, eller de kan ha
sittet litt for tett og kikket pa hverandre. Noen elever kan ogsa bare ha krysset av eller svart
tilfeldig. Da gjenspeiler ikke praveresultatet hva elevene kan. Det er viktig a finne ut hva som
har skjedd under prgvetakingen og se om en forklaring ligger der. Videre kan noen elever ha
lite ordforrad pa ferstespraket, eller de har veert mye borte og har derfor ikke fatt tilstrekkelig
med leseopplering pa farstespraket. Andre elever kan ha opplevd ting i nzr fortid som
forstyrrer deres evne til & konsentrere seg. Men noen elever kan ogsa ha spesielle problemer
med lesing og skriving. Dette kalles dysleksi eller spesifikke lese- og skriveproblemer.
Fenomenet er ikke Kjent i alle deler av verden, og blir beskrevet naermere under.

! Opplaringsloven § 2.8
% Se NAFOs hjemmeside for informasjon om lover som regulerer opplaringen av elever fra spraklige
minoriteter: www.hioa.no/nafo
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Korigjimi dhe vilerésimi

Sé pari, ti duhet lexuar kété material, pér té¢ mésuar pastaj nivelin e arriturur té
nxénésve né té lexuar.

Verifikimi béhét me qéllim qé tu ndihmohet nxénésve né rast nevoje

Eshté mé se e zakonshme qé nxénéset/nxénésit né té lexuarit fillestar té kené paksa
mundime né shkrim - lexim. Pér shumicén e nxénésve té mésuarit e shkrim — leximit
merré bukur shumé kohé. Pér té lexuar miré nxénésit duhet té ushtrojné. Qéllim kryesor
i verifikimit &sht€ hulumtimi dhe gjetja e nxénésve té cilét kané probleme té médha né
shkrim - lexim né krahasim me nxénésit tjeré. Né kéto raste, kéta nxénés gézojné té
drejtén e mésimit t€ pérshtatur enkas pér ta — ose, eventualisht edhe oferté speciale
pedagogjike. Kjo g€ u cek mé lart€, mbéshtetet né nenin §5 té€ Ligjit mbi arsimimin dhe
né Planin mésimor L97 faqe 58. Ligji mbi arsimimin si dhe dispozitat tjera t& kétij ligji
vlejné pér té gjithé fémijét me banim né Norvegji duke pérjashtuar késhtu fémijét té
cilét gjenden né pushim né Norvegji (mé pak se tre muaj). Kjo nénkupton, né mes
tjerash, se fémijét gézojné té drejtén e mésimit dygjuhésoré' dhe masat tjera speciale
pedagogjike té pérshkruara me ligj dhe dispozitat ligjore®. Pér kété arsye, rezu ltatet e
verifikimit duhet t€ pérdoren me géllim g€ nxénésve tu ofrohet njé oferté mé e mireé si
dhe t& béhét pércjellja e realizimit t& késaj oferte. Eshté shumé e réndésishme qé té
zbulohen sa mé herét ata nxénés qé€ kané probleme né shkrim — lexim. Si hulumtuesit
ashtu edhe pérvoja tregojné se po qé se ndérmirret dhe béhét dicka me kéta nxénés,
rezultatet nuk do t&€ mungojné. Nése, disa nga nxénést me rastin e verifikimit kané
treguar rezultate t€ dobéta, atéheré i mbetet shkollés té¢ mendojé dhe té vlerésoj se cilat
jané arsyet dhe shkaqget. Cfaré &shté situata shkollore dhe e jetesés sé
nxénéses/nxénésit? Apo, ndoshta nxénésja/nxénési duhet té udhézohet (referohet) né
sqarim (kthjellim) t€ métejmé?

Jané té shumta rrethanat dhe faktorét té cilét pércaktojné punén e
nxénésve me rastin e verifikimit

Meésuesja/mésuesi, duhet ta vlersojé vet faktin se pse nxénési me rastin e verifikimit nuk
e ka arritur rezultin e duhur krahasuar me aftésité e nxénésit né angazhimin e tij té
pérditshém. Arsyetimet (sqarimet) se pse njé nxénés ka treguar rezultat tjetér krahasuar
me até qé éshté pritur nga ajo/ai, mund té jené t€ shumta. Néqoftése mésuesi nuk iu
éshté pérmbajtur dhe nuk ka zbatuar instrukcionet e dhéna pér verifikim, atéheré né kéto
raste rezultati nuk do t€ keté kurfaré vlere. Ndodhé rasti qé ndoshta nxénésit té jené nén
stres, ndoshta ata ishin t&€ lodhur shumé ose mund té keté ndodhur gé ata té jené ulur
shumé afér njéri-tjetrit dhe t€ kené kopjuar nga njéri-tjetri. Mund té keté ndodhé qé
ndonjéri nga nxénésit vetém ta kené véné njé kryq né pyetje apo té jené pérgjigjur
vetém me rastési. Né kéto raste, rezultati i dhéné me rastin e verifikimit nuk pasqyron
diturin€ e nxénésit. Prandaj &shté shumé e réndésishme té gjenden shkaget dhe arsyet se
si éshté zhvilluar progesi i verifikimit. Né vazhdim, ka raste kur nxénési té keté leksiké

! Neni §8.2 Ligji mbi arsimim dhe neni §24.1 i dispozités ligjore pér té.

2 Kur éshté fjala pér t& holla F 19/01 i dt. 13.mars 2001 pérshkruan rrjedhen e dhénjes sé té hollave shtesé
pér mésim pér nxénés me njé gjuhé tjetér amtare jo norvegjishte apo same (e zévendéson F 47/87 dhe
até 101/97), ndérsa shtesa enkase pér mésim té fémijve me banim né kampet e refugjatéve do té paguhet
konform rregullave t€ garkores F 49/88. (Shénimet né kété futnoté si dhe informimi se kush mund té
pérfshihet me Ligjin mbi arsimim jané té dhéna nga Bjerg-Karin Ringen né Shogaten e shkollimit -
Utdanningsforbundet.)
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Noen av oppgavene er lette, mens andre er vanskelige for de fleste

Det er viktig a vite at ikke alle elevene som har vaert med pa utprevingen, har fatt ..
riktige svar pa alle delprevene. For andre klasse er de delpreavene som kommer farst i
heftet, lettere enn de siste. Oppgavene der elevene skal koble store og sma bokstaver,
ser ogsa ut til a vaere lette for de fleste. Pa urdu, som ikke har helt det samme systemet
med store og smé bokstaver som alfabetene med latinske bokstaver, er oppgavene litt
annerledes. Der kobles en bokstav, slik den ser ut nar den star fritt, med bokstaven
slik den ser ut nar den star ferst i ord. Serlig etter at aveoppgaven ble lagt inn, ser det
ut til & veere faerre elever som feilberegner tiden pa denne tredje delpraven. For tredje
klasse ser setningslesingen ut til & vaere den letteste, mens det varierer for de andre
delprevene. Delpraven der elevene skal dele ordkjeder opp i enkeltord, ser ut til 4 ha
veert uvant for mange elever. Noen har greid alt, mens andre ser ut til a ha hatt
problemer med a forsta denne delpreven. Derfor blir det ikke oppgitt noen grense-
verdier for den forelapig.

Hvordan skare resultatene

Delprovene skéres ved at laereren teller opp og noterer hvor mange oppgaver eleven
har greid & gjore korrekt. Hver enkelt oppgave teller like mye innenfor hver delprove.
Men lzreren mé vaere klar over at pa delprevene der elevene skal skrive forste og
siste bokstav, samt ordlesingsoppgavene, blir enkeltoppgavene vanskeligere
etterhvert. Av tabellen under kan lareren se hvordan elevene som har vert med i
utprevingen, har skaret pa disse delprevene. Det blir oppgitt gjennomsnittsverdier.
Det er beregnet en skédreavstand fra gjennomsnittet som kalles et standardavvik. De
fleste elevene som har vaert med pa utprevingen, befinner seg innenfor denne
avstanden fra gjennomsnittet. Men rundt 20% kommer under denne grensen. Det ser
ut til at det kan vaere grunn til & ga neemere inn pa elever som skérer under dette
avstandssmalet. Det blir derfor brukt som en nedre grense. Men dette er ingen
standardisert grense. Det er relativt fa elever med i forhold til standardisering, og
elevene er ikke valgt ut tilfeldig. Grensene ma derfor betraktes som veiledende og
forelopige. Det skal fortsatt samles inn resultater i flere omganger for at resultatene
skal bli sikrere.

Rettemal for bokstavdikatet og ordlesingsoppgavene

Det er laget en rettemal for hva som er rett svar pa delpreven bokstavdiktat og de to
delprovene med ordlesingsoppgaver i andre klasse. Disse malene star bakerst i
kapitlet. For bokstavdikaten er rett bokstav uthevet. Det kan lenne seg a fargelegge de
riktige bokstavene, sa gér det fortere & rette. Ogsa for ordlesingsoppgavene er rett svar
uthevet. Norsk oversettelse av ordene star under oppgaveordene.

Hvilke bokstaver som er rett, nar elevene skal skrive farste og siste bokstav, eller
koble bokstavene, sier seg selv ut fra instruksjonen. Men det star en oversikt for
delprovene “A skrive forste og siste bokstav” bakerst i kapitlet, slik at leereren kan ha
oversiktene pa ett sted. Speilvendte bokstaver er regnet som feil, selv om det er vanlig
at barn speilvender bokstaver i starten. Bokstaver som ikke er korrekte, men som ‘
egentlig viser at elevene er gode til a here spraklyder, er regnet som feil her. Dette er
litt urettferdig og gar saerlig ut over elever som skriver pa vietnamesisk og urdu. Dette
blir beskrevet n&rmere i avsnittet under og under hver delprave.
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(fjalor) t& varfér nga gjuha e paré (amtare), ngase ai/ajo nuk ka mésuar dukshém té
lexuarit né gjuhén e vet té paré (amtare). Ndodhé qé ndonjéri nga nxénésit né té
kaluarén e afért t& keté pérjetuar gjéra té cilat i pamundésojné ati/asaj koncentrimin e
duhur. Ekziston mundésia g€ ndonjéri nga nxénésit té kené probleme speciale né shkrim
— lexim. Kjo dukuri njifet me emrin dysleksi ose probleme specifike né shkrim — lexim.
Ky fenomen nuk éshté i njohur né t€ gjitha vendet e botés, andaj kété dukuri do ta
shpjegojmé né detaje. Né titullin masat dhe ideté do té flitet dhe do t€ ipen informime
mé té thukéta se si dhe ¢faré duhet béré qé t€ pérmirésohet shkrim — leximi i nxénésve.

Pér shumicén e nxénésve disa nga detyrat mund té jené té lehta ndérsa
disa té véshtira

Ne duhet t& jemi t& vetédijshém se té gjithé nxénésit me rastin e verifikimit nuk kané
treguar rezultate té njejta né té gjitha pjesét verifikuese. Pér nxénés té klasés sé ayté,
pjesa verifikuese né fillim té fletushkés éshté mé e lehté né krahasim me fundin e
fletushkés. Pér shumicén e nxénésve, detyrat té cilat kané té béjné me lidhjen né mes
shkronjave t& vogla dhe té médha, jané detyra shumé té lehta. Né gjuhén urdu, gjuhé kjo
e cila nuk e ka sistemin e njejté me sistemin e shkronjave latine kéto detyra jané pak sa
mé té ndryshme. N& kété gjuhé lidhja e shkronjés sé vogél me shkronjé t& madhe béhét
né até ményré kur shkronja e vogél e cila géndron ndaras lidhet me shkronjen e madhe
kur ajo gjendet né fillim té fjalés. Pér nxénés té klasés sé treté duket se leximi i fjalive
né pjesén verifikuese jané mé té lehta mirpo kjo paksa ndryshon né pjesén e dyté té
pjesés verifikuese. Pjesa verifikuese e cila ka t& b&jé me ndarjen e fjaléve zinxhirore né
fjalé té vecanta del se kétu nxénésit nuk kané ndonjé pérvojé té duhur. Disa nga nxénésit
kishin sukses t& ploté ndérsa té tjerét nuk e kishin té qarté se ¢faré duhet t&€ bénin né kété
pjesé verifikuese. Pér kété arsye nuk duhet dhéné ndonjé vlerésim kufizues paraprak.

Si duhet shénuar rezultatet

Té shénuarit e pjeséve verifikuese béhét né até ményré kur mésuesi numéron dhe
shénon se sa detyra i ka zgjidhé nxénési me sukses. Secila detyré veg e veg vlerésohet
njélloj né secilén pjesé verifikuese. Mirpo, mésuesit duhet ta dijné se detyrat né pjesét
verifikuese ku nxénési duhet ta shkruajé shkronjén e paré dhe t€ fundit si dhe detyrat e
leximit té fjaléve jané detyra té thjeshta e pas kétyre detyrave vijné detyrat pak mé té
véshtira. Né tabelén si mé poshté, mésuesi mund té vérejé se si ka shénuar nxénési né
pjesén verifikuese té pjesérishme me rastin e verifikimit. Két¢ duhet béré duke béré
verésimin mesatar. Duhet llogarité shmanggjen e rezultatit té treguar nga e ashtuquajtura
shmanggje standarde. Shumica e nxénésve pjesmarrés né verifikim gjenden né suazat e
mesatares.

Mirpo diku rrethé 20% jané nén kéto vlera mesatare. Nga kjo del se, duhet t€ iu
afrohemi pak mé thellé atyre nxénésve té cilét jané nén kufinjé t& géllimit t& verifi-
kimit. Pér kété, duhet pérdoré kufinjté tolerues. Mirpo, nuk ekzistojné kufinjé
standardizues. Jané shumé té pakét ata nxénés té cilét devijojné nga standardizimi.
Kufinjté tolerues jané vetém njé udhérréfim dhe udhézim i pérkohshém. Verifikimi
duhet t& pérséritet dhe té mblidhen té gjitha rezultatet relavante pér t€ gené sa mé té
sigurt né vlerésim.
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Tabell 1. Skaremenster pa karteggingspraven for 2 klasse.
Albansk (N=96)

Delpraver Antall mulige | Gjennomsnitt | Nedre grense

Verifikimet e pjesérishme Gjithsejt Vierat mesatre | Kufiri i ulét
témundshme

1. Bokstavdiktat 20 17 14

2. A skrive forste bokstav 12 10 7

3. A koble bokstaver 16 12 8

4. A skrive siste bokstav 12 9 6

5. Ordlesing, ord til bilde 20 11 5

6. Ordlesing, bilde til ord 22 9 4

Somali (N=45)

Delprgver Antall mulige | Gjennomsnitt | Nedre grense

1. Bokstavdiktat 20 16 13

2. A skrive ferste bokstav 12 9 6

3. A koble bokstaver 16 12 9

4. A skrive siste bokstav 12 8 4

5. Ordlesing, ord til bilde 21 10 4

6. Ordlesing, bilde til ord 21 8 3

Tyrkisk (N=72)

Delprover Antall mulige | Gjennomsnitt | Nedre grense
1. Bokstavdiktat 20 17 13

2. A skrive forste bokstav 12 10 7

3. A koble bokstaver 16 13 10

4. A skrive siste bokstav 12 9 5

5. Ordlesing, ord til bilde 21 15 8

6. Ordlesing, bilde til ord 21 14 8

Urdu (N=79)

Delprover Antall mulige | Gjennomshnitt | Nedre grense
1. Bokstavdiktat 20 16 12

2. A skrive forste bokstav 12 8 5

3. A koble bokstaver 16 11 7

4. A skrive siste bokstav 12 7 3

5. Ordlesing, ord til bilde 21 8 2

6. Ordlesing, bilde til ord 21 8 2
Vietnamesisk (N=118)

Delpraver Antall mulige | Gjennomsnitt | Nedre grense
1. Bokstavdiktat 20 17 15

2. A skrive forste bokstav 12 9 7

3. A koble bokstaver 16 14 12

4. A skrive siste bokstav 12 6 3

5. Ordlesing, ord til bilde 21 8 2

6. Ordlesing, bilde til ord 21 6 2
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Kornizat korigjuese pér diktim shkronjash dhe pér detyrat e leximit té
shkronjave

......

Pér klasén e dyté éshté dhéné njé kornizé korigjuese se cilat jané pérgjigjéjet e sakta pér
pjesén verifikuese té diktimit t€ shkronjave dhe pér pjesén verifikuese né lexim té
fjaléve. Kéto korniza gjenden né pjesén e fundit té kétij kapitulli. Pér diktimin e
alfabetit, shkronja e sakté éshté e fryré. Eshté miré gé t& ngjyrosen shkronjat e sakta,
ngase késhtu mé shpejt mund té€ béhét korigjimi. Gjithashtu edhe pér leximin e fjaléve,
pérgjigjurja e sakt éshté e fryré. Fjalét e pérkthyera né norvegjishte gjenden nén fjalét-
detyrat. Se cilat shkronja jané shkronja té sakta kur nxénési ka béré lidhjené e
shkronjave dhe shkrimin e shkronjés s€ paré dhe t€ fundit del nga vet instrukcioni i
dhéné. Mirpo, né fund t& kapitullit éshté dhéné njé pasqyré pér pjesét verifikuese "Pér t&
shkruar shkronjén e paré dhe té fundit". Kjo pasqyré éshté dhéné me géllim qé mésuesit
ti lehté€sojé punén. Shkronjat e dhéna né formé rrotullimi pasqyré jané llogarité g€ mé
paré si gabim, edhe pse €shté krejt normale qé nxénésit té béjné rrotullimin e shkronjave
qysh né start. Shkronjat t€ cilat nuk jané té sakta, por té cilat na tregojné se nxénésit jané
né gjendje t€ dégjojné tingullin e shkronjés, né kété rast jané t€ llogarituara si gabime.
Me kété rast, iu éshté béré e padrejté nxénésve me gjuhé vietnamezishte dhe urdu. Pér
kété problematiké éshté shkruar né pjesén e fundit té seciles pjesé verifikuese.

Pjesét verifikuese nuk jané té véshtira njésoj pér té gjitha gjuhét

Dubhet té kesh kujdes se shénimet (rezultatet) jané t& ndryshme pér secilén gjuhé. Kjo
€shté pasojé e dallimeve né sistemin e shkrimit té gjuhés. Mirpo nuk &éshté largé mendje,
se rezultati mund t€ mvaret edhe nga numri i térsishém i oréve té cilat nxénési i ka
shfrytézuar me rastin e mésimit t€ shkrim - leximit, ¢faré ka gené ky mésim apo edhe
nga fakti se sa kané punuar prindérit me nxénés. Pér té mos u kegkuptuar rezultatin,
duhet t€ kemi njohuri mbi sistemin e shkrimit té gjuhés sé nxénésit si dhe ¢faré ishte té
lexuarit e nxénésit né start.

Ortografité e tejdukshme dhe jo té tejdukshme

Né disa sisteme gjuhésoré té shkrimit, raporti né mes shkronjés dhe tingullit gjuhésor’
éshté i qarté€. Njé shembull i miré pér njé qartéési té kétillé ortografike éshté gjuha
turgishte. Njé shkronjé né t€ shumtén e rasteve lexohet vetém né njé ményré. Té marrim
p.sh. shkronjén ‘c’*. N& turgishte kjo shkronjé lexohet gjithnjé né té njejtén ményré
pavarsisht se prané ciles shkronjé gjendet ajo. Dhe, nuk ka asnjé shkronjé tjeter

turqishte e cila éshté e ndérlidhur me shkronjén ‘c’®. N& gjuhén norvegjishte éshté paksa
mé ndryshe me shkronjén‘c’. Kjo shkronjé mund té shqiptohet qofté si ‘s’ né emrin
Cecilie, qofté si ‘k’ né emrin Carl. Nése njé nxénés duhet té shkruaj shkronjén -‘k’ né
norvegjishte pa e ditur se cila shkronjé éshté ajo e sakta, nxénsja/nxénési mund ta
zgjidhé vet se a do ta shkruaj shkronjén ‘k’ apo ‘c’. Gjuha turgishte mbartéé né veti

* Pér té demonstruar njé tingullgjuhésoré né gjuhén norvegjishte, mund t€ provohet emri i shkronjés pa e
shqiptuar zanoren. Tingulli i shkronjés ‘p’ do t€ jet si ‘pe’, i shqiptuar si zanore e shkurt.

“ Né kété udhézim, nése éshté fjala pér shkronjat, fjalét dhe fjalité atéheré ato do té shkruhen né mes té
kétyre shenjave ‘ ’ Kjo &shté e zakonshme né hulumtime gjuhésoré. Kjo duket pak si penguese p.sh. né
gjuhén vietnamezishte kur pér shkronja pérdoren shenja vokale dhe toni t& posagme ortografike. N&
diskutimet pér detyrat Diktim shkronjash, jané pérdoré vetém shkronjat e médha. Kur fjalét norvegjishte
vihen nén thojza nuk pérdoren shenja ngase mund té vie deri te keqkuptimi. Fjalét urdu nuk jané t&
potencuara né tekstin norvegjez ngase kjo do té ishte penguese.

> Eshté po i njejti tingull gjuhésor sikurse tingulli —g né emrin George né gjuhén anglishte ose tingulli - j
né fjalén journalist (gazetar).
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Delprovene er ikke like vanskelige pa alle sprikene

Veer oppmerksom pa at det er forskjellige skaringer for hvert sprak. Det kommer
sannsynligvis for en stor del av forskjellene i skriftsystemene. Men en kan ikke se
bort fra at dette ogsa kan ha noe & gjore med antall timer elevene far til lese- og
skriveopplering, hva slags opplering de far og hvilken sjanse foreldrene har til 3
stotte og hjelpe i leseinnleringen. For at elevenes skarer ikke skal bli misforstiit, er
det viktig & vite hvordan skriftsystemet kan pavirke hvordan elevene leser og skriver i
starten.

Gjennomsiktige og ugjennomsiktige ortografier

I noen skriftsystemer er det et éntydig forhold mellom en bokstav og den spraklyden®
som knyttes til bokstaven. Et godt eksempel pa en éntydig ortografi er tyrkisk. En
bestemt bokstav kan stort sett bare leses pa én mate. Ta for eksempel bokstaven ‘c’*.
Pa tyrkisk leses denne bokstaven grovt sagt pA samme mate, uansett hvilke bokstaver
den star sammen med. Og det er ingen andre bokstaver pa tyrkisk som knyttes til den
lyden som herer til ‘c’®. P4 norsk er det annerledes med ‘c’. Den kan uttales enten
som ‘s’ i navnet Cecilie, eller som ‘k’ i navnet Carl. Og skal en elev skrive en ‘k’- lyd
pa norsk, uten 4 vite hvilken bokstav som er den riktige, kan hun eller han velge
mellom bokstavene ‘k’ og ‘c’. Tyrkisk er derfor mer forutsigbart og en sier det er mer
gjennomsiktig enn norsk.

A ha to bokstaver & velge mellom for ‘k’-lyden, nemlig ‘k’ og ‘c’, har ogsa elever
som skal skrive vietnamesisk. Forholdet er ikke entydig, slik som pa tyrkisk. Det
betyr at det er lettere & skrive feil i starten, fer ordet har vert lest noen ganger og er
blitt kjent. Et sprak som regnes som sveert flertydig og derfor vanskeligere 4 forutsi
for elever som lzerer a lese og skrive, er engelsk. Forskjellen pa engelsk og tysk for
begynnerlesere har veert studert. Engelsklesende elever leser mer feil enn de tyske.
Urdu er heller ikke entydig, fordi en bokstav som for eksempel, , (vav), kan leses som

norsk ’v’, ’0’ eller ‘d’, mens s (choti-je) kan leses som ‘j’, ‘i’ eller ‘e’. I tillegg er det

flere mater & skrive de bokstavene som tilsvarer norske ‘z-,” ‘s-’ og ‘t-’-lyder pa. Og
fordi korte vokaler i ordene ikke blir skrevet pa urdu, blir det flere mulige mater a lese
et skrevet ord pd. En ma i sterre grad bruke den sammenhengen ordene stér i, for &
forsta hvilket ord det skal vaere, pa urdu.

Albansk og tyrkisk har s& godt som entydige ortografier, selv om dobbelt-bokstavene
‘xh’ og ‘gj’ for Kosova-albanere heres ut som om de stér for den samme spraklyden.

3 For 4 demonstrere en spraklyd pa norsk, kan en prove 4 si bokstavnavnet uten 4 uttale vokalen i
navnet. Lyden til bokstaven ‘p’ blir omtrent som ‘pa’, sagt med kort vokal.

“1 denne veiledningen skrives bokstaver, ord og setninger mellom disse to tegnene * * nir det er snakk
om dem. Det er vanlig innen sprakforskning. Det kan kanskje virke forvirrende nér det blir gjort for
bokstaver pa vietnamesisk, fordi det brukes ekstra vokaltegn og tonetegn i denne ortografien. I
diskusjonen av delpraven Bokstavdiktat brukes det store bokstaver nr det er snakk om bokstaver fordi
det er dette som brukes i denne delpraven. Nar norske ord stdr i parentes, brukes ikke tegn for at dette
er ord fordi det ikke skulle vere til & misforstd. Urdu ord og bokstaver er heller ikke markerte i den
norske teksten fordi det vil virke forvirrende.

> Det er den samme spréklyden som g-lyden i navnet George p4 engelsk.
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parathénie barté€se, andaj gjuha turqishte &shté gjuhé mé e tejdukshme se norvegjishtja.
Mundésiné€ e zgjedhjes sé njerés nga dy shkronjat ‘k’ ose ‘c’ pér tingullin ‘k’ e kané
edhe nxénést g€ shkruajné né gjuhén vietnamezishte. Kjo mardhénje nuk éshté e qartéé
sikur né gjuhén turqishte. Kjo don té thoté se &shté shumé mé lehté té gabohet né fillim,
sepse ekziston mundésia qé fjala t€ jet lexuar qé mé paré dhe késhtu nxénési e njefé
fjalén. Gjuha e cila llogaritet si njé gjuhé shumé shpjeguese éshté gjuha anglishte.
Dallimi né mes gjuhés anglishte dhe gjermane pér fillestar né t& lexuar éshté studjuar.
Nxénésit me gjuhé anglishte si gjuhé amtare béjné mé shumé gabime né té lexuar se sa
nxénésit n€ gjuhén gjermane.

Edhe gjuha urdu nuk &shté gjuhé shpjeguese, sepse p.sh. njé shkronjé si p.sh. , (vav),
mund té lexohet si ’v’, norvegjishte ose si 0’ ose ‘a’, ndérsa . (choti-je) mund té

lexohet si ‘j’, ‘i’ ose ‘e’. N& vazhdim ekzistojné shumé ményra né té lexuarit e shkron-
jave té cilat i pérshtaten atyre norvegjishte si ‘z-,” ‘s-’ og ‘t-". Pér arsye se né gjuhén
urdu nuk shkruhen vokalet e shkurtéra, esksistojné shumé ményra né té lexuarit e fjalés.
Gjaté leximit t€ fjaléve né gjuhén urdu, duhet kuptuar ndérlidhmériné e fjaléve né mes
vedi pér t€ mund me e kuptu kuptimin e fjalés. Shqipja dhe turgishtja jané gjuhé t& mira
shpjeguese ortografike, edhe pse shkronjat e pérbéra ‘xh’ dhe ‘gj’ shqiptarét e Kosovés i
dégjojné si tinguj gjuhésor identik. Pérkundrazi, gjuha vietnamezishte nuk éshté gjuhé
shpjeguese. Shumé shkronja jané té ndérlidhura me njé tingull jo vetém me ’k’ dhe ’c’,
por gjithashtu edhe me ‘i’ og ‘y’. Né vazhdim, gjuha vietnamezishte ka edhe té
ashtuquajturin artikulim té dyfishté. P.sh. shkronja ’c’ né fund té fjalés prapa vokaleve
té shquara shqiptohet si njé kombinim i shkronjave ‘k’ dhe ‘p’®. Nga njéra ané mund t&
thuhet se shkronja ‘c’ gjithashtu pérfagéson njé tingull -‘p’ prané tingullit -‘k’.

Somalishtja &shté relativisht shpjeguese, mirpo mésuesja/mésuesi e din se né gjuhén
somalezishte qdo simbol vokalesh pérfagéson tingujé gjuhésor qé mund té kupétohet si
dy vokale t€ ndryshme. Pér shumé nxénés me gjuhé somalezishte dhe norvegjezé té
painformuar tingulli -’00’ né fjalét ‘maroodi’ do t& dégjohet sikur njé -‘@’ tingull,
ndérsa tingulli - ‘00’ né fjalén ‘roob’ i ngjané tingullit -‘&’.

Leksiku i nxénséve

Verifikimi &€sht€ béré edhe mé herét. Ky verifikim ishte verifikim provues me disa
nxénés né pranverén e vitit 2000 dhe 2001. Kjo éshté béré me qéllim gé nxénésit t&
munden me i pérkujtu fjalét. Shumica e fjaléve t& dhéna né pjesén e detyrave né lexim
fjalésh jané pérdor edhe né pjesén e detyrave diktim fjalésh si dhe né detyrat ku nxénésit
duhet t€ shkruajné shkronjén e paré dhe té fundit né fjalé. Edhe kjo éshté béré me géllim
q€ nxénésit t€ pérkujtojné fjalét. Nga shkaku se nxénésit jané né pozité minoritare
gjuhésoré, Eshté véshtiré té€ jemi plotésisht té sigurt se nxénésit kuptojné fjalét e dhéna
né verifikim. Pér két€ arsye né kété pjesé té detyrave béhét mé shumé verifikimi i
leksikut té fjaléve se sa i aftsive t& t& lexuarit. Mé gjérésisht pér kété dukuri mund t&
lexosh né komentimin e instrukcioneve pér verifikim nxénésve té klasve té treta qé ka té
béjé mbi dialektin dhe gjuhén standarde.

Dysleksia dhe véshtirésité specifike

Verifikimi béhét me géllim gé té zbulohen rastet e nxénésve té cilit kané problem né
shkrim — lexim. Kjo duhet t€ béhét sa mé herét qé té jet e mundur. Dysleksia éshté njé
lloj problemi né té shkruar dhe né té lexuar. Sa gka &éshté né té vérteté dysleksia dhe cilét

¢ Olaf Husby (1991) shkruan mbi kété né grammatikén e ti vietnamezishte.
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Vietnamesisk er derimot ikke sa entydig. Flere bokstaver kobles til den samme
spraklyden, ikke bare 'k’ og ’c’, men ogsa ‘i’ og ‘y’. I tillegg har vietnamesisk noe
som kalles dobbel artikulasjon. Det betyr for eksempel at bokstaven ’c’ i slutten av
ord etter bestemte vokaler uttales som en kombinasjon av ‘k’ og ‘p’®. P4 en méte kan
en si at bokstaven ‘c’ ogsa representerer en ‘p’-lyd ved siden av ‘k’-lyden i dette

tilfellet.

Somali er relativt entydig, men larere kan vite at pa somali kan hvert vokaltegn
representere spraklyder som kan oppfattes som to forskjellige vokaler. For mange
somalitalende elever og enspraklige nordmenn vil *00’- lyden i ordet ‘maroodi’, heres
ut som en norsk ‘e’-lyd, mens ‘oo’-lyden i ordet ‘roob’ ligner mer pa en norsk ‘a’-lyd.

Elevenes ordforrad

Provene er provd pé pa flere elever pa forhind, fer utprevingene varen 2000 og 2001.
Det har vert for a sikre at elevene skal kjenne ordene. Flere av ordene som brukes i
ordlesingsoppgavene er ogsa brukt i bokstavdikaten og i pravene der elevene skal
skrive forste og siste bokstav i et ord. Det er ogsa for a sikre at ordene skal vaere
kjente. Men fordi elevene befinner seg i en spraklig minoritetssituasjon, er det
vanskelig 4 sikre at alle elevene faktisk kjenner de ordene som stir i prevene. Dersom
elevene ikke kjenner ordene, kartlegger disse prevene i storre grad ordforrad enn lese-
ferdighet. Se forevrig kommentarene under instruksjonen til tredjeklassepreven om
dialekt og standardsprak.

Dysleksi og spesifikke vansker

Provene er laget for at elever med lese- og skriveproblemer skal kunne oppdages og fa
hjelp tidlig. En type lese- og skriveproblem kalles for dysleksi. Hva dysleksi egentlig
er, og hvilke elever det er som har dette problemet, diskuteres fortsatt blant forskere
og fagfolk. Men det er i dag forholdsvis stor enighet om at dette lese- og skrive-
problemet for mange elever handler om a ha vanskeligheter med noen av de minste
bitene i spraket’. Det er snakk om & ha problemer med & oppfatte spraklyder og
forhold knyttet til disse spraklydene. Men det snakkes ogs& om problemer med mer
generelle informasjonsprosesser og mulige problemer med & bearbeide synsinntrykk i
hjernen. At det finnes et lese- og skrive-problem som skyldes biologiske forhold i
hjernen, og at dette problemet ser ut til & kunne arves, er det ogsa overveiende stor
enighet om. Noen fagfolk snakker om spesifikke lese- og skrivevansker. Ordet
‘spesifikke’ er brukt for & skille mellom det 4 bare ha problemer med lesing og
skriving pa et biologiske grunnlag, og det 4 ha en kombinasjon av problemer som
ogsa kan ha andre arsaker.

Det har veert vanlig & snakke om dysleksi der hvor elevene ikke har tilleggsproblemer.
Men en slik avgrensning diskuteres blant fagfolk i dag. Omfanget av vansker, og
hvordan den enkelte eleven rammes, er ikke den samme for alle. Men det viktigste er
at det nytter a gjore noe for de aller fleste av elevene med lese- og skriveproblemer.
Les mer om hva en kan gjore, i heftet Tiltak og idéer.

¢ Olaf Husby (1991) skriver om dette i sin vietnamesiske grammatikk.

” Hoien (1999), Snowling og Nation (1997)
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jané ata nxénés qé€ kané kété problem ende éshté né diskutim e sipér né mes
shkenéctarve. Mirpo, pér kété dukuri gati té gjithé shkenctarét jané t& pajtimit se ky
problem i shkrim — leximit pér shumicén e nxénésve paraget véshtirésité té cilat kané té
b&jné me pjesét mé t& imta gjuhésoré’. Flitet se problemi géndron né kuptimin e
tingujve gjuhésoré si dhe raporti i tingujvet gjuhésoré. Mirpo shkenctarét thoné se
qéndron edhe njé problem tjetér i cili ka t& b&jé me progeset e pérgjithme informative
dhe probleme tjera t¢ mundshme né pérpunimin perceptiv né tru. Nuk &shtg larg
menndjes se ky problem i shkrim — leximit ka bazé né biologjiné e trurit dhe se kjo
dukuri &shté dukuri trashéguese. Disa shkenéctaré flasin edhe pér dukuriné e véshtiré-
sive specifike té shkrim — leximit. Fjala ‘specifike’ kétu pérdoret pér t& ndaré problemin
i cili ka bazé biologjike né t& lexuar dhe né& shkruar nga problemi tjetér qé mund t& jet
kombinim i rrethanave dhe arsyve tjera.

Dikur mé paré ishte e zakonshme t€ flitej pér dysleksi kur nxénésit nuk kishin ndonjé
problem tjetér shtesé. Mirpo njé ndarje e kétillé ende &shté diskutim i zjarrté né mesin e
shkenéctarve t&€ ndryshém. Térsia e problemeve nga té cilat [éngon njé nxénés nuk doné
té thoté se eéshté e njejté pér t& gjithé nxénésit. Mirpo, gjithmoné ia vlené qé t& punohet
me nxénés té cilit kané kété problem né shkrim — lexim. N& pjesén qé ka té bé&jé me
masat lexo pjesén se ¢ka duhet béré né kéto raste.

Dysleksia - véshtirési fonologjike, véshtirésité né zbérthimin e fjaléve dhe problemet me
nyjet né progesin e té lexuarit?

Eshté e zakonshme q@ t& lexuarit dhe té shkruarit t& véshtrohen dhe t& konsiderohen si
progese. Shumica e fémijve qysh né fémiriné e hershme mésojné se ¢ka jané librat,
shkrimi dhe teksti. M€ voné ata mésojné se ¢ka jané shkrimet. Té shiquarit gjaté té
lexuarit &shté njé proges shumé i komplikuar. Ky proces fillon me té paré tekstin dhe
zgjaté derisa fjala ose fjalét t& lexohen qofté me z& qofté né heshtje. Kérkesé e
zakonshme éshté qé pastaj fjala edhe té kuptohet dhe késhtu ky proges quhet lexim.

Ményra pér definim t€ dyleksiatve &shté se nxénési ka probleme né leximin e fjaléve. Se
si nxénési i lexon fjalét &shté me réndési primare. Atéheré mund té thuhet se nxénési ka
probleme me nyje t&€ ndryshme né pérgjithsi dhe né veganti né progesin e t& lexuarit té
fjaléve®. Té gjithé fillestarét kur fillojné me lexim, né t& shumtén e rasteve kané problem
me lexim. Dhe shi pér két€, &shté e véshtiré té dallojmé dysleksiatét dhe fillestarét nga
njéri-tjetri. Disa prej gabimeve té cilat i b&jné nxénésit jané krejt normale né t& nxénit e
shkrim - leximit. Mirpo, nxénésit me dysleksi kané probleme né shkrim — lexim
pamvarsisht se sa punojné dhe si punojné né t& nxénit e shkrim — leximit. Nxénésit me
dysleksi ngecin nga nxénésit tjeré né zhvilllimin e t& lexuarit dhe té shkruarit.ata
punojné mé ngadal dhe do t& kené shumé mé shumé gabime né raport me nxénésit tjers.
Kéta nxénés, pér njé kohé té gjaté do t& kené probleme t& dégjojné dallimin né mes
tingujve té€ ndryshém té shkronjave, do t& kené probleme né mbajtjen né mendje se cili
tingull i pérket ciles shkronjé dhe do t& kené probleme né lidhjené e shkronjave t&
tingujve né fjalé.

Ky problem me tinguj t& shkronjave quhet problem fonologjik. Kjo nuk don t& thot se
nxénési i cili ka probleme fonologjike t&€ mos jet né mundési ti shqiptojé tingujt e
ndryshém. Nxénési me gjuhé turqishte pér njé kohé té gjaté né vend se té thoté
‘ayakkabi’ do t€ thoté ‘ayakbaki’. Mirpo ky nxénés nuk ka kurrfar problemi né

" Haien (1999), Snowling dhe Nation (1997)
® Modelet pér lexim gjithashtu diskutohen. Po sikur t& pérfshihet kétu ky material, atéheré ky material do
té ishte mjaft voluminoz, andaj shif p.sh. Oftedal (2000).
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Dysleksi - fonologiske vansker, ordavkodingsvansker og problemer med ledd i en
leseprosess?

Det er vanlig a se pé lesing og skriving som prosesser. For det farste er det utviklings-
prosesser. Mange barn lerer seg tidlig i livet hva beker, skrift og tekst handler om.
Etterhvert laerer mange barn seg ogsa hva skrifttegn er for noe. For det andre regner
en at det som forgar i gyeblikket, ndr en person leser, ogsé er en komplisert prosess.
Denne prosessen starter idet gyet ser teksten og varer til ordet, eller ordene som star i
teksten, blir lest hayt eller innenat. Et vanlig krav er at ordene ogsa i en viss grad skal
bli forstatt, for at en skal kalle prosessen for lesing. En regner at det er mye som
foregéar samtidig under denne lese- og avkodingsprosessen.

En mate & definere dyslektikere p4, er a si at det er elever som har problemer med a
lese ord. A se pa hvordan elever leser enkeltord, blir derfor viktig. En tenker seg da at
de kan ha problemer i forskjellige ledd i, eller deler av, en ordlesingsprosess®. Fordi
alle begynnerlesere som oftest har litt problemer i starten, er det ikke sa lett a skille
dyslektiske elever og begynnerlesere fra hverandre ved ordlesing, nettopp i starten.
Noen feil elever gjor, kan dessuten veere tegn pa en normal og god lese- og skrive-
utvikling. Men et poeng er at elevene med dysleksi har lese- og skriveproblemer, selv
om de blir undervist pa den samme maéten, og jobber like hardt som dem som ikke har
problemer. Dyslektiske elever vil ofte kunne kjennes ved at de kommer senere i gang
med leseutviklingen enn andre, de vil arbeide langsommere og ha flere feil enn andre.
De vil lenge kunne ha problemer med & here forskjell pa enkelte bokstavlyder, ha
problemer med a huske hvilken lyd som herer til hvilken bokstav, og ha problemer
med a hekte sammen bokstavlyder til ord.

En kaller bokstavlydproblemer for fonologiske problemer. Men det betyr ikke at
elever med fonologiske problemer ikke kan uttale enkeltlyder. En skoleelev kan si
‘ayakbaki’ istedenfor ‘ayakkabi’ pa tyrkisk langt opp i skolealder. Men en slik elev vil
ikke ha problemer med a uttale de lydene som er i dette ordet hver for seg. Eleven vil
trolig kunne si ordet riktig etter at noen har sagt biter av det etter hverandre, langsomt
og tydelig, forst. Grunnen til at en slik elev har sagt ordet feil, kan vare fordi det har
vaert vanskelig a oppfatte og holde fast pa lydsammensetningen i dette ordet. Noen
elever kan pa denne maten ha sterre problemer enn andre med a fé tak i og gjenta litt
kompliserte ord, selv om de har hert ordene flere ganger.

Problemer med a oppfatte og huske lange ord kan ogsa skyldes at eleven har starre
vansker enn vanlig med & holde fast flere biter av spraket pa én gang. En snakker da
om problemer med en hukommelse som gjelder spraklig og forelopig informasjon.
Denne hukommelsen tenker en seg at jobber ut fra fonologiske prosesser. Arbeids-
minneproblemer er det faglige uttrykket for slike vansker.

Etterhvert er en ogsa blitt mer oppmerksom pa at elever med lese- og skriveproblemer
kan ha problemer med a hente opp det riktige ordet fra hukommelsen og komme pa
selv kjente ord i rask rekkefelge. I det siste tilfellet kan det vaere vanskelige & here at
elevene strever med spraklyder ut fra hvordan de leser og skriver. Det gar bare ekstra
langsomt nar de jobber med a lese og skrive. Noen elever med lese- og skrive-

¥ Modeller for lesing diskuteres selvfglgelig ogsd. Det blir for omfattende & g4 inn pa her, men se f eks
Oftedal (2000) og Haien og Lundberg (2000).
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shqiptimin e seciles shkronj€ veg e ve¢. Nxénési do t€ mund ta thoté kété fjalé po gé se
dikush i ndihmon né ndarjen dhe shqiptimin fjalés né pjesé té vogla. Arsye se pse
nxénési e ka shqiptuar gabimisht kété fjalé éshté se ai ka patur problem né kuptimin
bashkérendités t€ tingujve né fjalé. Disa nga nxénésit mund ti kené kéto probleme dhe
ndonjéri nga ta mund té€ keté edhe véshtérsi pér njé kohé té gjaté né pérséritje té fjaléve
edhe pse fjalét pér ta nuk jané té€ panjohura. Problemi me kujtesén dhe né pérséritjené e
fjaléve té gjata mund t€ fshihet dhe t& qé€ndron pas asaj se nxénési ka véshtirési qé
pérnjéherazi ti ndérlidhé ngusht né mes vedi pjesét e imta gjuhésoré. Kétu éshté fjala
pér problemin e kujteses té informacionit momental gjuhésor. Kjo kujtesé rrjedh nga
puna dhe veprimi i progeseve fonologjike. Problemi i punés sé kujteses éshté formulimi
shkenécor pér kété véshtirési.

Pastaj €shté vértetéuar se nxénésit me probleme né shkrim — lexim mund té kené
probleme me nxjerrjené e fjalés nga kujtesa dhe shpejt dhe radhazi té vi vet deri te fjala
e njohur. N& kéto raste mund ta kemi té véshtiré qé té dégjojmé né bazé té leximit dhe
shkrimit se cilat jané véshtirésit e nxénésit né shqiptimin e tingujve gjuhésor. N& kéto
raste, nxénésit shfrytézojné kohé€ mé té gjaté gjaté punés me shkrim - lexim. Disa nga
nxénésit me probleme né shkrim — lexim kané probleme né dallimin dhe kuptimin e
tingujve gjuhésor dhe t€ paramendojné formén shqiptuese té fjalés. Nése éshté né pyetje
ky fenomen atéheré fjala &shté pér problem t& dyfisht (double deficit)’.

Dysleksia dhe dygjuhésia?

A &shté dysleksi kur njé nxénés me njé gjuhé tjetér amtare ka probleme né shkrim —
lexim né gjuhén norvegjishte? Pérgjigjéja né t& shumtén e rasteve éshté: “jo, tani pér
tani”. Si fillestar éshté véshtiré t€ lexohet né njé gjuhé tjetér kur fjalét nuk kuptohen dhe
tingujt gjuhésor jané t€ ndryshém. Njé lexim i kétillé mund té jet mekanikk dhe me
ndérprerje. Mirpo nga ky problem vuajné té gjithé dhe thuajse se ky problem &shté i
zakonshém pér t€ gjithé né kéto situatash. Pra, éshté fjala pér problemin e situatés sé
gjuhés sé dyté. Njohja e leksikut norvegjez, gramatikes, tingujve gjuh&sor dhe shqiptimi
do té jené ndihmésé e dukshme. T€ gjitha kéto jané probleme pedagogjike krejtsisht
tjera e jo dysleksi. Nése p.sh. nxénési me gjuhé turqishte pér njé kohé té gjaté shkruan
né norvegjisht fjalén ‘borormun’ né vend se ta shkruaj ‘broren min’ nuk mund t& themi
se fjala éshté pér dysleksi. Kjo &shté krejt normale. Mirpo nése pér njé kohé té gjaté
pérséritet dhe nuk pérmirésohet ky problem atéheré kétu ka vend pér brengosje.

Po nése njé nxénés ka dysleksi né gjuhén e tij té paré (amtare) a ekziston mundésia gé ai
té keté probleme né shkrim — lexim edhe né gjuhén norvegjishte? Si pérvoja po ashtu
edhe teoria tregojné “se né té€ shumtén e rasteve po”, mirpo kjo dysleksi vie né shprehje
paksa ma ndryshe né gjuhén norvegjishte se sa né gjuhén e tij amtare. Kjo mvaret nga
ortografia dhe nga struktura gjuhésoré e gjuhés sé tij amtare krahasuar me gjuhén
norvegjishte. Pastaj kjo mvaret edhe nga fakti se sa dhe si do té jet né gjendje nxénési té
pérmirsoj té lexuarit né gjuhén e tij amtare. Njé pjesé e aftésive né té lexuar mund té
bartéet nga gjuha e paré e nxénésit. Shkenctarét shpjegojné se sa e madhe éshté kjo
bartéje. Shumé dysleksar né gjuhén norvegjishte kané ngurosur té fillojné me shkrim —
lexim sepse ata kishin filluar me njé gjuhé té huaj, gjuhén anglishte.

Cfaré do té nxirret pér nxénésit me rastin e verifikimit té tyre?

Verifikimet e pjesérishme me rastin e verifikim do té tentojné té vlerésojnéé gjérat té
cilat kané té béjné me lexim. Katér pjesét e para té pjesés verifikuese pér nxénés té

° Elbro (1990)
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problemer har bade problemer med a skille og oppfatte spraklyder og & hente opp
ordenes lydmessige form. Da snakkes det om et dobbelt-problem (double deficit)’.

Dysleksi og to sprak?

Er det dysleksi nar en elev med et annet forstesprak enn norsk har problemer med &
lese og skrive pé norsk? Svaret er oftest: “nei, ikke uten videre”. I en startfase er det
ofte vanskelig a lese pé et sprak der ordene er ukjente, og spraklydene er andre enn
dem en selv bruker. En slik lesing kan fort bli mekanisk og hakkete. Men dette er et
problem som rammer alle i den samme situasjonen. Og det er andrespréakssituasjonen
som da er problemet. Kjennskap til norsk ordforrad, grammatikk, spraklyder og uttale
vil sannsynligvis hjelpe. Den pedagogiske hjelpen her, ma derfor bli en annen enn om
problemet er dysleksi. Om eleven i en periode skriver norsk med pavirkning fra
forstespraket, for eksempel ‘borormun’ istedenfor ‘broren min’ pa tyrkisk, er heller
ikke dette dysleksi. Det regnes som normalt. Men hvis skrivematen etterhvert ikke
neaermer seg norsk skrivemate, kan det vare grunn til bekymring.

Om en elev har dysleksi pa forstespraket (morsmalet) vil eleven da ogsa ha lese- og
skriveproblemer pé norsk? Béde erfaring og teoretiske forklaringer sier: “ja, stort
sett”, men dysleksien kan komme til uttrykk pa en annen mate pa norsk enn pa
morsmalet. Det kommer blant annet an pa morsmalets ortografi og hvordan
morsmalet er laget, sammenlignet med norsk. Trolig kommer det ogsa an pa hvor
godt eleven etterhvert mestrer lesingen pa ferstespraket. En del leseferdighet kan
overfores. Forskerne diskuterer hvor mye. Men mange énspréklig norsk dyslektiker
har sukket over & begynne a streve med lesing og skriving pa nytt, fordi de har begynt
med fremmedspraket engelsk.

Antakelsen at dysleksien vil vise seg pa begge sprakene, er bakgrunnen for at det kan
veere en hjelp & underseke elevenes leseferdigheter ogsa pa norsk. Forutsetningen er
da at elevene har et minimum av kjennskap til norsk, og ikke vil fa en folelse av
nederlag ved at en kartlegger dem, ogsa pa norsk.

Hva skal kartleggingsprovene forsoke a finne ut om elevene?

Delpravene skal prove & male om elevene kan ting som har sammenheng med lesing.
De fire forste delprovene for andre klasse krever ikke at elevene kan lese eller & skrive
flytende. Delprovene skal méle om elevene kan kjenne igjen bokstaver og oppfatte
spraklyder i ord. Prevene skal i stor grad forseke & avspeile fonologiske ferdigheter.
Ordlesingsoppgavene skal male hvor godt elevene kan lese enkelt-ordene.

Bokstavdiktaten prever ikke a kartlegge om elevene kan alfabetet pa rams. En lese-
forsker (Geva 2000) har undersgkt elever som lerer 4 lese pa to sprak samtidig. Hun
har funnet at elever som kan ett alfabet allerede, ser ut til & overfere kunnskapen uten
4 lzere neste alfabet pa rams. A ikke kunne rekkefolgen pa et bestemt alfabet, er derfor
ikke noe tegn pa problemer for tospréklige elever. Men de fleste elever vil etterhvert
leere 4 kjenne igjen, kunne navnet pa og here forskjell pa bokstavene. Bokstavene i
proven er satt opp slik at elevene kan bli lurt av bokstaver som ligner pa den lzreren
sier, enten fordi bokstavene er like i utseende, eller fordi bokstavnavnene hares like
ut.

® Elbro (1990)
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klaséve té dyta nuk kérkojné qé nxénésit t€ lexojé apo té shkruaj rrjedhshém. Kéto pjesé
verifikuese do té€ béjné vlerésimin se sa éshté né gjendje nxénési t€ njofé shkronjat dhe
tingujt né fjalé. Verifikimi do t€ b&jé tentim té zbulojé aftésité fonologjike. Detyrat né té
lexuar do té vlerésojné se si lexon nxénési fjalét e thjeshta.

Diktimi i shkronjave nuk ka pér géllim té nxjerré se a e din nxénési alfabetin
pérmendésh. Njé hulumtues pér lexim (Geva 2000) ka hulumtuar nxénés té cilit ishin
duke mésuar leximin né dy gjuhé né té njejtén kohé. Ajo ka pérfunduar se nése njé
nxénés e din alfabetin né gjuhén e vet amtare, atéheré ai nxénés do ta barté két€ njohuri
né gjuhén tjetér pa e mésuar pérmendésh alfabetin e gjuhés tjetér. Pér nxénsa
dygjuhésor nuk paraget ndonjé problem fakti se ata nuk e dijné alfabetin sipas rradhés.
Mirpo shumica e kétyre nxénésve mésohen né ndérkohé ti njofin dhe ti dijné dallimet né
mes shkronjave. Shkronjat né detyra né dukje jané dhéné si shkronja mashtruese qoft
me ngjajshmeéri né njratjetrén qofté me shqiptim. Né shkollén norvegjishte éshté tradité
qé me arstin e mésimit t€ lexuarit, nxénésit té jené plotésisht t& vetédijshém né
ndérlidhjené e tingujve me shkronja. Kjo vlené pér sistemin e shkronjave qé kané bazé
né tingujt gjuhésoré, njésoj sikur né ortografiné latine dhe arabe. Kur nxénési té
dégjojné tingujt né fjalé, éshté e déshirueshme qé ata té dégjojné edhe radhitjené edhe
ndérlidhjené e kétyre tingujve. Kur nxénési té lexojé, éshté e déshirueshme qé nxénési
té térhjeké dhe té ndérlidhé shkronjat dhe késhtu té formojé fjalé.

Ekziston lidhja né mes tingullit gjuhésoré pér t& cilén ekziston shkronja dhe emri i
shkronjés. Tingujt éshté fare lehté t& demonstrohen pér shkronja e pér té cilat duhet t&
kalojé njé kohé pér té mésuar shqiptimin e tyre. Kjo vlené pér té gjitha zanoret.
Bashkétingélloret dhe gjysémzanoret, si p.sh.‘j ’, ‘I, ‘s’, ‘f’, ‘m’ dhe‘r’ éshté fare lehté
té demonstrohen. Né gjuhén shqipe emri i shkronjave €shté shumé i ngjajshém me me
tingujt qé i reprezentojné. Né gjuhén turqgishte, gjithashtu emri i shkronjave &shté mjaft
kosinstent me shkronjat qé i reprezentojné. Shkronjat ‘k’, ‘I’ ‘m’ ‘n’ dhe ‘r’ quhen
‘ke’,‘le’,‘me’,‘ne’, dhe ‘re’ e jo ‘ka’, ‘el’,’em’,‘en’dhe ‘er’. Nése nxénési, pasi qé té
keté mésuar shkrim-leximin fillestar i pérziné shkronjat t€ cilat i ngjajné njéra-tjetres né
tingull, atéheré kjo ka t€ ngjaré qé nxénési té keté probleme fonologjike.

Kéto dy pjesé verifikuese té cilat kané té béjné me gjetjen dhe shkruarjené e shkronjés
né fillim dhe né fund té fjalés, kané pér géllim gé té nxjerrin njohuri se sa éshté vetédija
fonologjike dhe zhvillimi i kuptimit té tingullit té nxénésit. Se si éshté e krijuar gjuha né
ndérlidhjené e tingujve né até gjuhé nxénési do ta déshmojé me rastin e kuptimit té
tingujve né fjalé. Né gjuhén turqgishte bashktingllorja e fundit né fjalé €shté mé e
réndésishmja ngase aty edhe bie kuptimi i fjalés. Kétu bashtingéllorja mund té ndrrohet
nése &shté fjala pér ngjarje té shumta né fjalé. Kjo na shpjegon se nxénésit né gjuhén
turqishte krahasuar me nxénés né gjuhén anglishte i kuptojné mé shpejté tingujt e fundit
né fjalé.

NEé pérgjithési, llogaritet se zhvillimi fonologjik fillon sé pari me kuptimin e pjesés sé
paré té té tingujeve/shkronjave, pastaj pjesés sé fundit té tingujve/shkronjave dhe né
fund tingujt/shkronjat e mesit té fjalés'. Kjo edhe kérkohet né pjesén e detyrave.
Shkalla e véshtirésisé tregon edhe ményrén se si nxénési ka patur sukses gjaté bérjes sé
detyrés. Pér leximin e fjaléve jané dhéné fjalét e kérkura identike me fjalén e paré dhe té
fundit. Nése nxénésit vejné kryq né fjalén e cila iu ngjané fjaléve, atéheré kjo duhet
kuptuar se nxénési ka kuptuar sé pari tingujt né fillimt té fjalés por jo edhe né mes apo
né fund té fjalés. N& verifikimin e nxénésve né gjuhén norvegjishte, material ky i dhéné

'“Ehri (1998)
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Innenfor én tradisjon i norsk leseoplering regnes det for viktig & gjere elevene
bevisste de spraklydene som er knyttet til bokstavene. Det gjelder skriftsystemer som
bygger pa spréaklyder, slik latinske og arabiske ortografier gjor. Nér elever skal hore
lydene i ord, ensker en at de kan here rekkefolgen og sammensetningen av slike lyder.
Nar elevene skal lese, regner en at det er en god hjelp & kunne trekke sammen slike
spraklyder til ord.

Det er ogsa sammenheng mellom den spréklyden bokstaven star for, og navnet pa
bokstaven. Lydene er lettest & demonstrere for bokstaver som det tar litt tid & uttale.
Det gjelder alle vokalene. Konsontanter og halvvokaler, som for eksempel: ‘j ’, ‘I’,
‘s’, ‘f’, ‘m’ og‘r’ er ogsa lettere a demonstrere. Pé albansk er navnet pa bokstavene
veldig likt spréklydene de representerer. P4 tyrkisk er navnene ogs& mer konsistente
enn pa norsk. Bokstavene ‘k’, ‘I’ ‘m’ ‘n’ og ‘r’ kalles ‘ke’ ,‘le’ ,‘me’,‘ne’, og ‘re’,
ikke ‘ka’, ‘el’,’em’,‘en’og ‘er’. Dersom en elev i stor grad forveksler bokstaver som
ligner hverandre i lyd, etter at han eller hun har fatt begynneropplaring, kan dette

henge sammen med at eleven har fonologiske problemer.

De to delprovene der elevene skal finne og skrive den ferste og den siste bokstaven i
et gitt ord, blir en mate & male det som kalles fonologisk bevissthet eller lydutvikling
pa. Hvordan sprak er satt sammen lydmessig kan ha noe 4 si for hvor lett elevene
oppfatter lydene i ord. Pa tyrkisk er konsonanten sist i stavelsen viktig fordi det er sist
i stavelsen nye endelser hektes pa. Konsonanten her kan ogsé forandre seg nér det
hektes nye endelser pa ordet. Dette kan veere en forklaring pa at tyrkiske barn ser ut til
a kunne oppfatte siste lyd i et ord tidligere enn engelsktalende barn.

Generelt regner en at den fonologiske utviklingen gér fra a oppfatte forste, sa siste og
etterhvert lydene/bokstavene i midten av et ord'. Dette har bestemt rekkefglgen av
delpravene. Denne vanskegraden ser ogsa ut til & stemme med hvordan elevene har
greid oppgavene. For ordlesing er det lagt inn ord som starter og slutter likt med det
ordet som er riktig. Krysser elevene av for slike ord som ligner, kan dette tolkes som
at elevene oppfatter lydene ferst i ord, men kanskje ikke sist i og i midten av ord. I
den norske kartleggingspreven utgitt av Laeringssentret (Kartlegging av leseferdighet,
2. klasse, 2000) tilsvarer orddiktatene delprovene 4 skrive ferste og siste bokstav i et
ord. Men den norske diktaten er generelt vanskeligere for elevene, fordi det kreves at
de skal skrive hele ordet rett, for a fa oppgaven rett.

Tredjeklasseprovene skal prove a méle hvor godt elevene kan lese tekst. For tredje
klasse er det ogsa tatt med en delpreve som skal méle hvor godt elevene kan lese og
oppfatte enkeltord. Det er delpraven Ordkjeder.

Hvor sikre er provene og grensene for tospraklige elever?

Alle som bruker disse prevene, ma vite at dette er radgivende, og ikke grenser basert
pé standardiserte utvalg. For det forste er ikke elevene trukket tilfeldig. Det er valgt ut
etter det som har veert praktisk mulig. Det er ikke mulig a si sikkert at disse elevene
representerer alle de tosprdklige elevene som far leseopplaring pa de fem sprakene.
For det andre er det relativt fa elever med i undersgkelsen. Det gjelder somali-elever,
serlig i tredje klasse. For det tredje er det spgrmal om prevene fanger opp det de skal.
Det gjelder bade leseferdighet og dem som har problemer. Fordi pravene bygger pé de

" Ehri (1998)
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nga Qendra e mésimit (Laeringssentret) — “Verifikimi i aftésisé sé t& lexuarit pér nxénés
t€ klasés sé& 2- té vitit 20007, diktimi i fjaléve i pérgjigjet kérkesés pér té shkruar
shkronjén e paré dhe té fundit né fjalé. N&é pérgjithési diktimi né gjuhén norvegjishte
éshté mé i véshtiré, sepse nga nxénésit kérkohet ta shkruajné fjalén korrekte ngase
vetém né két€ ményré nxénési fiton poena. Pér nxénés té klasés sé treté, verifikimi béhét
me qéllim qé té shifet dhe té vlerésohet se si lexojné nxénésit dhe si i kuptojné vjalét
veg e veg. Detyrat e dhéna pér kété mbajné titullin detyra me fjalé zinxhirore.

Sa éshté i sigurt dhe i sakt verifikimi i nxénésve dygjuhésoré?

Té& gjithé ata qé€ bé&jné njé verifikim té tillé, duhet ta kené té qartéé se ky verifikim éshté
verifikim késhillédhénés dhe jo né kufinjé suazash standarde. Mbi té gjitha zgjedhja e
nxénésve nuk éshté béré rastésisht. Zgjedhja e tyre éshté béré ashtu si¢ ka qené e
mundur praktikisht. Tjetér, nuk mund t€ thuhet se nxénésit pjesmarrés né verifikim
pérfaqésojné té gjithé nxénésit né€ mésim té kétyre pesé grupeve gjihésore. E dyta, numri
i nxénésve pér verifikim &shté relativisht i vogél. Kjo vlené posagérisht pér nxénés
somalez té klasés sé treté. E treta, éshté pikpyetje e madhe se a do té¢ mundemi té i
mbledhim t€ gjitha shénimet e duhura né bazé té pyetjeve té dhéna. Kjo e fundit vlené
edhe pér aftésiné e t€ lexuarit t& nxénésit dhe pér problemet eventuale né shkrim —
lexim. Mésusit dygjuhésor mé paré kané treguar pér aftésité e nxénésit né té lexuar dhe .
kjo e dhéné &shté relative. Eshté véshtiré té thuhet se me kété verifikim jané pérfshiré té
gjithé nxénésit té cilét kané probleme né shkrim — lexim. Kufinjté e dhéné e t&
parashtruar jané t€ pérkohshém. Mé& voné do té béhét hulumtim mé i thukét i nxénésve
pér té cilét ekziston brengosje. Vlerésimi i mésuesit dygjuhésor, vlerésimi i shkollés,
masat e caktuara dhe eventualisht brengosja e prindérve do té krahasohet me rezultatin e
nxénésit t€ dalé nga verifikimi né gjuhén amtare dhe nése &shté e mundur edhe né
gjuhén norvegjishte.

Kéta nxénés i pérkasin grupit t&€ nxénésve dygjuhésoré, andaj éshté me réndési té dihet
se ¢faré rezultatesh tregojné ata edhe né gjuhén norvegjishte. Ka raste kur nxénési
tregon rezultat mbi kufinjé kritik''. Atéheré né kéto raste, nuk duhet fare té brengosemi
se nxénési ka probleme né shkrim — lexim né pérgjithési. Mirpo, ka edhe raste kur
nxénési né té dy gjuhét me rastin e verifikimit ka treguar rezultate relativisht t& ulta.
Nxénésit tjeré nuk kané arrijté ende né nivelin né té cilin mund té béhét verifikimi né
gjuhén norvegjishte. Verifikimi né gjuhén amtare &shté béré por nxénési ka treguar
rezultate t€ dobéta. Pér kéto dy grupe nxénésish té cilét kané treguar rezultate té dobéta
né gjuhén amtare €shté kontaktuar shkolla. Rezultatet e dobéta me rastin e verifikimit né
gjuhén amtare tregojné pér pasoja né ndonjeren nga pjesét e detyrave. Si duket,
pérputhet plotésisht raporti né mes brengosjes sé shkollés dhe mésuesit me pasojat e
verifikimit. Pérjashtim kané vetém disa nga pyetjet e verifikimit pér njé numér té vogél -
nxénésish.

Pér disa nxénés rezultati i verfikimit né gjuhén norvegjishte éshté mé i dobét se kufinjté
e lejuar né gjuhén e paré (amtare). Pér shkollén duhet & jet e qartéé se pasojé e njé
rezultati t€ kétillé €shté gjuha norvegjishte e cila éshté né zhvillim e sipér pér nxénésin
dhe jo shkrim — leximi. Me disa nxénés jané béré edhe disa verifikime tjera. Kéto
verifikime jané béré me géllim gé t& shifet se a ka vend pér brengosje apo jo. Kéto

"' Né detyrat e dhéna pér verifikim ekzistojné kufinjté ‘kritik’. Por, Liv Engen, e cila ka paturé pérgjegjési
t€ larté me rastin e verifikimit né gjuhén norvegjishte né ciklin fillestar shkollor, kéta kufinjé ajo i quan si
kufinjé brengosés. Két&, ajo e béné me qéllim se fjala ‘kritik’ mund té tingélloj réndé. Fjala ‘brengosje’
tregon se tani duhet t€ jemi kujdestar dhe ta pércjellim gjendjen e nxénésit.
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norske provene, ser det ut til at de ganske stor grad maler leseferdighet. Tospraklige
leerere har ogsd oppgitt hvordan de synes elevene leser og resultatene stemmer relativt
godt. Vanskeligere er det 4 si at prevene fanger opp elever med problemer. Grensene
er satt forelepig. De blir undersekt ved at alle de elevene som er med i utprevingen,
som det ser ut til at det er bekymring for, blir undersekt neyere. Tospraklige lzreres
vurdering, skolens vurdering og mulige tiltak, eventuelt foreldres bekymring blir
sammenlignet med elevenes resultater pa kartleggingsprevene pd morsmal og, hvis
mulig, ogsa pa norsk.

Dette er tospréklige elever, s det er viktig 4 3 vite hvordan elevene leser eller skarer
ogsa pa norsk. I noen tilfeller har elevene skérer pa norske prover som er over de
kritiske'' grensene som er satt der. Da skulle det ikke vere noen grunn til bekymring
for at elevene har lese- og skriveproblemer i sin allminnelighet.

Men for noen elever er skarene relativt lave pa kartleggingsprover pa begge sprak.
Andre elever er kommet for kort til at det tilrddelig & ta norske prever. Morsmals-
prevene er tatt, og noen av disse elevene skarer lavt pA morsmalspravene. For de to
siste gruppene med elever som har hatt lave skérer pa ferstespraket, er skolene blitt
kontaktet. Lave skdrer betyr utslag pa én eller flere av delprovene pa morsmalet. Det
ser ut til & veere relativt godt samsvar mellom skolenes og lzrernes bekymring og
utslag pa provene. Unntaket er utslag bare pa enkeltprover, for noen fa elever.

For noen elever kan skdrene pa norsk vare lavere i forhold til grensene, enn pa forste-
spraket. Da ma skolen kunne anta at det er sprakutviklingen pa norsk som er ut-
fordringen, ikke lesing og skriving i og for seg. Noen elever er undersekt med andre
prover. Det har vert for 4 kunne bekrefte om det er grunn til bekymring. Sa langt ser
det ut til at det er ganske godt samsvar, og at prevene kan brukes til 4 fange opp
bekymringselever med de grensene som er satt. Forutsetningen er selvfolgelig at
leereren folger instruksen og veiledningen.

Nar er det grunn til bekymring for lesingen til en bestemt elev?

Hvor absolutte er de nedre grensene? Ma en elev ligge under nedre grense pa én eller
flere delprever pd morsmalet for det er snakk om bekymring?

Svaret er at det kommer an pa. Det kommer an pa hvilken delprave det er utslag p3,
og hvordan eleven skarer ellers. Noen elever kan ha blitt forstyrret eller har
misforstatt én av delprevene, men kan ha greid alle de andre tilfredsstillende. Elevene
kan ogsa bli trette mot slutten, slik at de har fungert darligere pa den siste delpraven.
For oveoppgaven ble innfert, var det ogsd mange elever som trolig feilberegnet tiden
pa koblingsoppgavene. En av elevene som har vaert med pa utprgvingen, misforsto
trolig delpreve 4, og for henne var ikke skolen bekymret. For elever som har mange
utslag, altsd at resultatene pa flere delprover er under den oppsatte grensen, kan en
trolig veere sikrere pé at eleven har problemer. Og hvis det synes 4 vaere sammenheng
i problemene, for eksempel den samme typen spraklydsforvekslinger, kan en vare
sikrere pd 4 ha avdekket et problem. A tolke elevenes resultater ut fra én enkelt

"' Det stdr ‘kritiske” grenser i kartleggingsprevene. Men Liv Engen, som har hatt mye ansvar for de
norske kartleggingsprovene pa begynnertrinnet, kaller ogsa grensene for bekyrmingsgrenser. Det er
fordi ordet “kritisk’ kan heres mer skjebnesvangert ut. Ordet ‘bekymring’ forteller at en skal vare pa
vakt og folge opp.
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verifikime ishin t€ arsyeshme né& kufinjé paraprak t& pércaktuar. Kjo nuk na 1é vend pér
brengosje. Kusht pér kété éshté q¢ mésuesi té jet i pérpikét né zbatimin e instrukcioneve
dhe késhillave.

Kur kemi arsye pér brengosje né té lexuarit e njé nxénésit?

Ku géndrojné kufinjt€ mé t& ulét absolut? A ka nevojé qé nxénési té gjendet né kufinjté
mé té ulét t& nj€ pjese apo mé shumé pjeséve té pyetjevet me rastin e verifikimit né
gjuhén amtare para se té fillojmé t€ flasim pér brengosje?

Pérgjigjéja &shté se pér kété mvaret se né cilat pyetje nxénési ka treguar rezultate t&
dobéta dhe si éshté rezultati i tij i pérgjithshém. Ekzistojné rastet kur nxénési ka gené i
penguar apo ndoshta nuk i ka kuptuar pyetjet ashtu si duhet dhe né té njejtén kohé ka
patur rezultate t€ mira né pyetjet tjera. Nxénésit mund t& jené lodhur kah fundi dhe
késhtu kané treguar rezultat té dobét né pyetjet e fundit. Para se té fillohet me verifi-
kimin provues ka patur raste kur nxénésit né ményré jo korrekte kané llogarité kohén e
duhur dhe t€ dhéné pér kryerjen e detyrave. Njéri nga nxénésit i cili ishte pjesmarrés né
verifikimin provues e kishte keqkuptuar pyetjen e 4-t& dhe mu pér kété shkolla nuk
ishte brengosur pér kété nxénés. Mirpo pér nxénés té cilét kishin treguar rezultate t&
dobéta nén nivelin e caktuar né shumicén e pyetjeve gjaté verifikimit kishte bazé té miré
pér konstatim se kéta nxénés kishin probleme t& dukshme. Té vish me konstatime
kuturu t€ rezultateve t€ nxénésit vetém me njé verifikim nuk &shté miré. Pyetjet mé té
rrezikshme té cilat t€ gojné né njé konstatim t& kétillé jané pjesa e 3 e verifikimit. Kéto
jané pyetjet me t€ cilat kérkohet lidhja e shkronjave t& vogla me shkronja t& médha ose
lidhja e shkronjés e cila qéndron anash me shkronjén e paré né fjalé. Kjo pjesé e
pyetjeve ka mé s& paku lidhje me pyetjet tjera. N& kéto pyetje, nxénésit mund té
tregojné rezultate shumé t€ dobéta apo shumé t& larta. Kjo na 18 vend pér brengosje. Pér
pjesét tjera té pyetjeve gjaté verifikimit mund t& thuhet se ato jané né korelacion t& miré.
Mirpo, gjithnjé duhet t€ kemi kujdes gé rezultatet t& mos konsiderohen si rezultate
absolute. Ky konstatim ka mbéshtetje né faktin se kufinjté nivelizues jané dhéné vetém
si udhézim e jo si verifikim standardizues.

Rezultatet e nxénésve me rastin e verifikimit mund té ndihmojné nér
interpretim

Megenése nxénésit jané nxénés dygjuhésoré, mésusit duhet t& bashképunojn ngushté me
njéri-tjetrin me rastin e vlerésimit té rezultateve né té lexuar si né gjuhén e tyre amtare
ashtu edhe né gjuhén norvegjishte. Mund té jeté leksiku i fjaléve né gjuhén amtare i cili
i ka krijuar véshtirési nxénésit té keté sukses né verifikim né gjuhén e vet amtare.
Atéherg, né kéto raste nuk mund té flitet pér probleme speciale. Mésuesi nuk duhet ta
interpretoj rezultatin e verifikimit né gjuhén norvegjishte né ményré mekanike. Ndoshta
nxénési ka qéndruar pér njé kohé té shkurt né Norvegji dhe niveli i gjuhés norvegjishte
nuk &sht€ i kénagshém ose ndoshta ky nivel ka ngecé pér shkage tjera. Njé verifikim i
kétillé mekanik mund ta nénvlerésojé nxénsin duke mos e dijté arsyen e vérteté té
aftésisé sé té lexuarit. Mirpo disa nga nxénésit dijné té lexojné norvegjisht. Kéta nxénés
mund ta ken€ bart&g aftésiné e t& lexuarit nga gjuha amtare né gjuhén norvegjishte. Disa
nga kéta nxénés né klasén e dyté mund té kené pas mésim paralel né té dyja gjuhét. Né
klasén e tret€ shumica e nxénésve dygjuhésoré kané mésuar té lexuarit né gjuhén
norvegjishte. Andaj edhe &shté e udhés t& béhét verifikimi i nxénséve né gjuhén
norvegjishte. Nése njé nxénés nuk ka rezultate t& dobéta gjaté verifkimit né gjuhén
norvegjishte por vetém né gjuhén amtare, atéheré nuk mund té thuhet se nxénési ka
probleme né shkrim — lexim apo dysleksi. Nuk guxohet t& krahasohen direkt rezultatet e
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delprove er heller ikke forsvarlig. Den farligste delproven her er delpreve 3. Det er
den som bestar i 4 koble store og sma bokstaver, eller bokstav som star alene med
bokstav som stdr ferst i ordet. Den har minst sammenheng med de andre delpravene.
Her kan elever som det ellers er bekymring for, bade ha heye og lave skarer. For de
andre delpravene er ssmmenhengen (korrelasjonen) relativt stor. Men en ma generelt
vaere forsiktig med a tolke resultatene absolutt. Det er fordi grensene er satt som
veiledning, og dette ikke er standardiserte prover.

Elevens resultater pa norske kartleggingsprover kan hjelpe til med
tolkningen

Fordi elevene er tospraklige, ma leererne samarbeid om 4 vurdere elevenes resultater i
lesing bdde pa norsk og morsmalet. Det kan veere lite ordforrdd pd morsmalet som
gjer at at en elev har vansker med morsmalspreven, uten at det er snakk om spesielle
problemer. Laererne ma likevel ikke bare ta norske kartleggingsprever mekanisk pa
tospraklige elever. Har elevene nettopp kommet til landet, eller er kommet kort i sin
norske sprakutvikling av andre grunner, kan en slik mekanisk kartlegging bare gi
elevene nederlagsfolelse uten at en far vite noe szrlig om deres leseferdigheter. Men
noen elever kan ogsa lese pa norsk. De kan ha overfert sine ferdigheter i lesing til
norsk nar de har lert & lese pa morsmalet. Noen kan ogsé ha fatt parallell under-
visning pa begge sprak i andre klasse. I tredje klasse har de fleste tospraklige elever
ogsa hatt leseopplearing pa norsk. Da kan det vare forsvarlig a kartlegge elevenes
leseferdigheter ogsa pa norsk. Har en elev ingen utslag pa kartlegggingsprever pa
norsk, bare pa morsmalsprovene, er det som nevnt ingen grunn til  tro at eleven har
dysleksi eller spesifikke lese- og skrivevansker.

En kan ikke sammenligne elevenes skare pa de norske pravene og morsmélspravene
direkte. Riktignok er prevene laget pd den samme maten, men gjennomsnittsskarene
og grensene er lavere for minoritetssprakene. Dette kan ha sammenheng med at de
minoritetsspraklige elevene har fatt mindre trening. Videre kan ordene i morsmals-
provene ha vart vanskeligere for elevene enn de norske ordene for de norskspraklige
elevene. Ortografiene og sprakene regnes for vanskeligere for noen sprak enn for
andre. Da er det a vente at elevene kommer Kortere. En har heller ingen garanti for at
de elevene som har tatt prevene pa norsk tilsvarer dem har tatt pravene pa morsmalet.
P4 den ene siden tenke seg at de som er kommet med i utprevingen, er spesielt flinke.
Det kan vaer fordi de fungerer godt pa to sprak og har overfert fonologiske ferdigheter
fra ett sprak til et annet. Men det kan ogsa veere forholdsvis flere tospraklige elever
med problemer i dette utvalget enn i utvalget for de norske prevene. Dette kan igjen
henge sammen med hvem som blir valgt ut til & fa leseopplering pa ferstespraket. Det
er i alle fall & forvente at elevenes minoritetsspraklige situasjon, antall timer elevene
far til lese- og skriveopplaring, hva slags oppleering de far og hvilke muligheter
foreldrene har til 4 stotte og hjelpe i lese- og skriveopplaringen, har noe 4 si for
hvordan elevene leser.

Drofting av kartleggingsproven for 2. klasse

Delpreve 1. Bokstavdiktat

A se om elevene kan kjenne igjen, se og hore forskjell pa bokstaver

Dette ser ut til & vaere en delpreve som kan fange opp elever med problemer. En ser av

de forelopige resultatene at preven ser ut til a vaere lett for de fleste elevene pa alle
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verifikimit né gjuhén norvegjishte dhe né gjuhén amtare. Detyrat pér verifikim jané té
dhéna njésoj pér t€ dyja gjuhét, por niveli éshté paksa mé i ulét pér nxénés minoritar.
Kjo éshté béré me arsyetim se nxénésit dygjuhésoré nuk kané ushtruar mjafté. Fakt
tjetér mund té jet se fjalét né gjuhén amtare pér nxénés kané gené mé pak té kuptueshme
se sa fjalét norvegjishte pér nxénés norvegjez.

Ortografia gjuhésoré dhe vet gjuha mund t& jené mé té véshtira pér ndonjerén nga
gjuhét. N& kéto raste nxénésit nuk arrijné aq rezultate té larta. Nuk ka ndonjé garancion
se rezultati i arriturur gjaté verifikimit né gjuhén norvegjishte té jeté i njejté me
rezultatet e verifikimit nga gjuha amtare. Ndodhé g€ nxénési té jet i miré né té dyja
gjuhét dhe késhtu ai t'i keté kaluar njohurité e veta nga njéra gjuhé né tjetrén.

Ekziston gjithashtu mundésia qé pérzgjedhja e nxénésve me problemet e veganta té jet
mé e madhe né gjuhén amtare se sa pérzgjedhja né gjuhén norvegjishte. Kjo ka lidhje
edhe me faktin se cili nga t€ pérzgjedhurit pér verifikim ka mésuar té lexuarit dhe té
shkruarit fillestar né gjuhén amtare. Mund t€ shpresohet se situata gjuhésoré e nxénésve
minoritar, numri i pérgjithshém i oréve té shfrytézuara pér shkrim — lexim fillestar, ¢faré
ishte mésimi i zhvilluar me nxénésit, ¢faré ishte mundésia e prindérve né dhénjen e
ndihmés fémijéve t€ tyre me rastin e mésimit té shkrim — leximit tregon se si dhe sa
éshté né gjendje t€ lexojé nxénési.

Shqyrtimi i verfikimit pér klasén e 2 —té
Pjesa e 1-ré. Diktimi i shkronjave

Té shifet nése nxénési mund ta njofé fjalén pérséri, ta shefé dhe ta dégjojé dallimin né
mes shkronjave

Me anén e kétyre pyetjeve mundemi té zbulojmé nxénés té cilét kané probleme. Né bazé
té rezultateve t€ dala nga verifikimi shifet se kjo pjesé e pytejeve éshté e lehté pér
shumicén e nxénésve nga té gjitha gjuhét. Diku rrethé 17% e té gjithé nxénésve té
klaséve t€ dyta éshté pérgjigjur né té€ gjitha pyetjet. Goditja mesatare e shkronjave éshté
rrethé 16 dhe 17 shkronja. N& shikim té paré, bazé pér brengosje mund té paraqet rasti
nése njé nxénés ka shumé devijime dhe gabime né kété pjesé té detyrave. Gjithashtu
brengosés mund té jet edhe rasti kur nxénési nuk perfshiné shumé nga shkronjat. Eshté
me réndési vlerésimi se ¢faré dhe sa ka ngatrruar nxénési. Nése mésuesi gjaté diktimit
ka pérdor njé tingull gjuh&sor né vend t€ emrit té shkronjés atéheré ekziston mundésia
qé nxénési té keté ngatrruar shkronjat pér tingullin e dhéné. Né gjuhén vietnamezishte
nxénési do té ngatérrojé ‘x’ dhe ‘s’, ‘d’ dhe ‘gi’, ‘c’ dhe ‘k’,* i’ dhe ‘y’. Kéto ngatérrime
Jané shenjé se nxénési dégjon tingullin shkronjé dhe me kété rast nuk ka vend pér
brengosje.

Shkronjat té cilat éshté lehté té ngatérrohen
Disa nga shkronjat éshté fare lehté té€ ngatrrohen nga nxénés té ndryshém me té njejtén

gjuhé. Né gjuhén urdu jané kéto shkronja < (kaf) dhe 5 (gaf). Gadi gjysma e nxénésve té

cilét kané zéné té lexuarit fillestar né gjuhén urdu kané ngatérruar kéto dy shkronja. Kjo
ndodhé me faktin se kéto shkronja ndégjohen njélloj. Kéta dy tingujé krijohen né t&
njejtén ményré dhe se largésia éshté shumé vogél né mes vendeve né pjesén e prapme t&
gojés ku krijohen kéta dy tinguj. Njé e katérta e nxénésve té cilét kané mésuar urdu kané
ngatérruar shkronjat & (gaf) dhe <'(kaf). Kjo arsyetohet me faktin se kéto shkronja i

ngjajné njéra tjetres. Pérndryshe vetém 2% e nxénésve té klasés sé dyté ka ngatérruar
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sprdkene. Ca 17% av alle andreklassingen har greid alle oppgavene. Gjennomsnitts-
skaren ligger rundt 16 og 17 bokstaver. I ferste omgang kan det vare grunn til
bekymring dersom en elev har mange forvekslinger og feil pa denne delpreven. Det
ser ogsa ut til at det kan vaere grunn til bekymring dersom eleven har mange
utelatelser av bokstaver.

Men det er viktig & vurdere hvilke forvekslinger elevene har gjort. Dersom lzreren
har brukt en spraklyd istedenfor navnet til bokstaven, nar han eller hun dikteter, vil
elevene lett kunne forveksle bokstaver som star for den samme lyden. P4
vietnamesisk vil elevene da forveksle ‘x’ og ‘s’, ‘d’ og ‘gi’, ‘c’ og ‘k’,* i’ og ‘y’. Slike
forvekslinger er tegn pd at eleven herer bokstavlyden, og ikke at det er bekymring for
elevenes leseutvikling.

Bokstaver som er lette a forveksle

Enkelte bokstaver er lette & forveksle for mange elever med det samme spréaket. P&
urdu gjelder dette bokstavene ' (kaf) og 3 (qaf). Nesten halvparten av alle elevene
som lzerte & lese pa urdu, har forvekslet disse to bokstavene. Dette er trolig fordi
bokstavene heres veldig like ut. De lages pd den samme maten, og det er liten avstand
mellom stedene bak i munnen der spraklydene lages. En fjerdedel av de elevene som
har fatt urduopplering, har dessuten forvekslet & (gaf) og s'(kaf). Dette skyldes trolig

at bokstavene er like a se p4, ikke at spraklydene som herer til, er s& like. For det er
ellers bare 2% av andreklasseelever med leseopplearing pé de ovrige sprikene som har
forvekslet ‘g’ og ‘k’ i bokstavdikaten. To av bokstavene for ‘z’-lyd, & (zoe) og _»

(zoad), er det ogsd mange elever som har forvekslet pa urdu, uten at en slik
forveksling er tegn pa fonologiske problemer Men det ser ut til at det kan vaere
likheten i bokstavnavnene og ikke lydene som er hovedarsaken til denne
forvekslingen. For det bare én elev som har forveklset > (zoad) med ; (ze) pa urdu.

13% av elevene som har fétt leseopplaering pa somali har ogsé forvekslet ‘k’ og ‘q’.
Dette er bokstaver med spraklyder som tilsvarer dem p4 urdu'®.

A here forskjell pa lang og kort vokal er vanskelig for mange 8-aringer, uanseti sprak.
Slik ser det ogsé ut for elevene som leser pa somali. Langt fler enn dem som har
problemer, foveksler ‘a’ og ‘aa’ og 1’ og ‘ii’. I tillegg har 13% av de somali-lesende
elevene forveklset ‘q" med ‘kh’. Bokstavene for disse lydene lages pd det samme
stedet, men ‘kh’ lages med mer friksjon. 13% av de somalilesende elevene har ogsa
forveklset ‘kh’ og ‘x’. Disse to spraklydene lages pd samme maéte, men p4 litt
forskjellig sted. Disse forvekslingene gir ikke uten videre grunn til bekymring.

Videre er det nesten umulig for elever fra Kosova 4 here forskjell pa lydene for ‘gj’
og "xh’. Disse bokstavene er forvekslet av 40% av elevene. Det er ikke langt fra
sjansen for & ta feil ved & gjette hvilken av de to dobbeltbokstavene som er rett.

For elever med leseopplering pa tyrkisk, kan de se ut til at det for en femtedel (22%)
har veert vanskelig 4 skille mellom ‘¢’ og ‘c’. Elever som ellers s4 ut til 4 greie seg
bra, forvekslet disse bokstavene. Forskjellen pa spraklydene er at ‘¢’er ustemt og ‘c’
er stemt.

"2 og arabisk. I veiledningen til A.M. Hauges leseverk, er det en sammenligning mellom norsk, de fem
sprakene som det er laget kartleggingspraver pa. samt arabisk.
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shkronjat ‘g’ dhe ‘k’ me rastin e diktimit t€ shkronjave. Dy nga shkronjat pér tingullin -
‘z’, (zoe) dhe _» (zoad), jané shkronjat té cilat nxénésit né gjuhén urdu kané ngatérruar

edhe pse ky ngatérrim nuk fshihet né ndonjeren nga problemet fonologjike.shifet se kéto
dy shkronja jané t€ ngjashme né emértim e jo tingulli. Vetém njé nga nxénésit me gjuhé
amtare urdu kishte ngatérruar shkronjat - (zoad) me ; (ze). 13% e nxénésve me gjuhé
amtare somalezishte kishin ngatérruar shkronjat ‘k’ dhe ‘q’. Kéto dy shkronja jané
shkronja té cilat kané ngjashméri me shkronjat né gjuhén urdu.".

Pér shumicén e nxénésve t€ moshés 8-vjegare njé véshtirési té madhe paraget pamun-
désia e dallimit né dégjim né mes té zanoreve té shkurtéra dhe té gjata dhe até pavarsisht
nga gjuha e tyre amtare. Kjo si duket vlené edhe pér nxénés me lexim né gjuhén soma-
lezishte. Njé numér shumé i madhé i nxénésve edhe pse nuk kané probleme né lexim
ngatérrojné shkronjat ‘a’ dhe ‘aa’ dhe 1’ dhe ‘ii’. Né vazhdim té késaj13% nga nxénésit
me lexim né gjuhén somalezishte kané ngatérruar shkronjat ‘q” me ‘kh’. Shkronjat pér
kéta tinguj formohen né té€ njejtin vend, por shkronja ‘kh’ formohet me férkim.

13% e nxénésve me lexim né gjuhén somalezishte gjithashtu kané ngatérruar shkronjat
‘kh’ dhe ‘x’. Kéta dy tinguj formohen né forma té njejta por né vende pak sa té
ndryshme. Ké&to ngatérrime t€ shkronjave nuk 1éné vend pér brengosje. Né vazhdim, pér -
nxénés té Kosovés gadi &shté e pamundur té dégjojné dallimin né mes tingujve ‘gj’ dhe
‘xh’. Kéto dy shkronja ishin ngatérruar nga 40%. Shansi pér tu gabuar né gjetjen e
gabimit té kétyre shkronjave t€ pérbéra éshté shumé i madhé.

Njé e pesta (22%) e nxénésve me nxénje té té lexuarit né gjuhén turgishte kishin
véshtirési t€ dallonin shkronjat ‘¢’ dhe ‘c’. Edhe nxénésit nga té cilét nuk éshté pritur
njé gabim i kétill€ kané ngatérruar kéto dy shkronja. Dallimi géndron se tingulli ‘¢’
ishte i zéshém ndérsa ‘c’ €sht€ e pazé€shme. Pér nxénés me lexim né gjuhén
vietnamezishte vérehet se zanoret ‘4’ dhe ‘4’ éshté fare lehté té ngatérrohen dhe ky
ngatérrim nuk 1€ vénd pér brengosje. 16% nga nxénésit me lexim né gjuhén
vietnamezishte kané béré ngatérrimin ‘gi’ dhe ‘d’ kané té njejtén vleré tingélluese andaj
19% nga nxénésit me lexim né gjuhén vietnamezishte i kané ngatérruar kéta tinguj.

Ndikimi nga norvegjishtja?

18% e té gjithé nxénésve me lexim né gjuhén shqipe, somalezishte, turgishte dhe
vietnamese kané véné kryq né shkronjén ‘o’ kur mésuesi kishte théné né diktim
shkronjén ‘u’ né gjuhén e paré (amtare). Besohet se kjo ka ndodhé pér shkak té ndikimit
nga norvegjishtja. Pér somalishten kjo dukuri viené edhe kur nxénésit shkruajné ‘j’ né
vend t€ ‘y’. né€ vazhdim, gadi njé e treta e nxénésve shqiptaré kishin shkruar ‘v’ né vend
t€ ‘y’ né gjuhén shqipe. Tingulli gjuh&sor né gjuhén shqipe ‘y’ i ngjané asaj né frangeze
‘u’. Ky tingull formohet me ané té shpinés sé gjuhés né njé vend né mes shkronjés ‘u’
dhe ‘y’.

Né vazhdim 17% e nxénésve me lexim né gjuhén turgishte kishin véné kryq né ‘u’ né
vend t& ‘i’. 11% e nxé€nésve me lexim né gjuhén vietnamezishte kishin véné kryq né ‘d’
né vend t ‘d’. Njé pjesé e vogél e nxénésve pér té cilét nuk ka arsye pér brengosje
kishin tejkaluar (1éné anash) shkronjat té cilat jané mé té rralla se sa shkronjat tjera té
sistemit shkrimor. Kjo vlené pér shkronjén turgishte ‘j° dhe shkronjén j me vleré t&
njejté né gjuhén urdu.

2 dhe arabishtja. N& udhézimin e A.M. Hauges pér lexim, éshté dhéné krahasimi i norvegjishtes nie pesé
gjuhét, gjuhé kéto né té cilat Eshté béré verifikimi si dhe t& pérfshiré kétu edhe arabishten.

31



For de vietnamesisk-lesende elevene kan det se ut til at vokalene ‘4’ og ‘a’ er lette &

forveksle uten at dette gir grunn til bekymring. 16% av de vietnamesisk-lesende
elevene har gjort denne forvekslingen. ‘gi’ og ‘d’ har den samme lydverdien, s 19%
av de vietnamesisk-lesende elevene har forvekslet disse.

Pavirkning fra norsk?

Felles for bade albansk-, somali-, tyrkisk- og vietnamesisk-lesende elever er at 18%
av dem har krysset av for bokstaven ‘o’ nar lzereren har sagt navnet pa bokstaven ‘u’
pa forstespraket. Trolig skyldes dette pavirkning fra norsk. For somali gjelder dette
ogsa ndr eleven skriver ‘j” istedenfor ‘y’. Videre har circa en tredjedel av de albansk-
lesende elevene skrevet ‘u’ istedenfor ‘y’ pa albansk. Spraklyden knyttet til albansk
‘y’ ligner pa fransk ‘u’. Den produseres med tungryggen et sted midt mellom norsk
‘v’ og ‘y’. Videre har 17% av de tyrkisklesende elevene krysset av ‘u’ istedenfor ‘i’.

11% av de vienamesisklesende elevene har krysset av ‘d’ for ‘d’.

Noen fé elever som det ikke ser ut til & vaere bekymring for, har utelatt bokstaver som
er mer sjeldne enn andre bokstavene i skriftsystemet. Det gjelder ‘j° pa tyrkisk, og
bokstaven med tilsvarende lydverdi pa urdu, nemlig ;.

Forvekslinger som bare gjores av elever som har fonologiske problemer?

Det er ikke vanlig & finne store forskjeller i feilmenstre blant elever med og elever
uten problemer. Forelopig ser det ut til at bekymringselevene i denne utprgvingen
ogsd forveklset det som var lett & forveksle, men hadde andre forvekslinger i tillegg.
Disse variererte. Men & forveksle de stemte og ustemte konsonantparene ‘g’ og ‘k’,
‘v’ og ‘f’, ‘b’ og ‘p’ er det bare mellom én og to prosent av elevene som leser med
latinsk skrift som gjer. 85 - 100% av disse ser det ut til & vaere bekymring for. Dette
kan kanskje veere et tegn pd problemer. Men at bare bekymringselevene hadde
problemer med 4 skille stemt og ustemt konsonant generelt, kan en ikke si. Det kan
som nevnt over, vere vanskelig for tyrkisklesende elever i andre klasse a skille
mellom ustemt og stemt konsonant: ‘¢’ og ‘c’, uten at dette skulle gi grunn til
bekymring.

Delprove 2. A skrive forste bokstav i et ord

Dette er en delprave som ser ut til & vaere omtrent like lett som den foran. Ca 17% av
alle elevene greide alle oppgavene her. Gjennomsnittsverdiene ligger mellom 8 og 10
rette bokstaver. Det er i ferste omgang grunn til bekymring dersom en elev har mange
feil ogsd pa denne preven. Likeledes er er viktig 4 se hvilke bokstavforvekslinger
elevene har gjort pa denne delproven.

Forveksling av bokstaver som representerer samme sprdaklyd

Noen forvekslinger kan vaere ubetydelige i forhold til lese- og skriveproblemer. Det
gjelder serlig forveksling av bokstaver som representerer samme spraklyd. Nér elever
gjor slike feil tidlig i skriveutviklingen, kan det like gjerne vaere et tegn pa at elevene
er kommet ganske langt. Det kan bety at de herer og har oppfattet den riktige
spraklyden. P4 urdu har 12 % av andreklassingene skrevet bokstaven < (se) istedenfor

o (sin) i ordet JS,;L. (saikl). P norsk betyr dette ordet ‘sykkel’. Elevene har da brukt
den minst vanlige ‘s’-lyden, men grunnen kan vaere at « (se) kommer forst i alfabetet
pa urdu. Det kan vare den elevene forst tenker pa.
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Ngatérrimet té cilat béhen vetém nga nxénés té cilét kané probleme fonologjike?

Nuk éshté e zakonshme té gjenden dallime té€ médha né shembujt e gabimeve né mesin

e nxénésve me, dhe pa probleme. N& ndérkohé, vérehet se nxénésit pér té cilét ekziston .
brengosje, gjaté verifikimit kané€ ngatérruar shkronja, té€ cilat shumé lehté mund €
ngatérrohen. N€ vazhdim ata kishin ngatérruar edhe shkronja tjera. Kéto ngatérrime
ishin té ndryshme. Mirpo, t€ ngatérrohen ¢iftet e bashkétingélloreve té zéshme dhe t&
pazéshme ‘k’ dhe ‘g’, ‘f’ dhe ‘v’, ‘b’ dhe ‘p’ ishte dukuri vet€m e nj€ apo dy pérqind e
nxénésve.

85 - 100% nga kéto raste 1éné vend pér brengosje. Ndoshta kjo edhe €shté njé shenjé pér
brengosje. Kjo na tregon se pér dallimin e konsonantave té zéshme dhe té pazéshme
ishte njé problem jo vetém pér nxénés me brengosje por edhe pér ata nxénés pér te€ cilét
nuk kishte brengosje. Kjo dukuri, si éshté théné edhe mé larté do té paraqiste véshtirési
pér nxénés té klasés sé€ dyté me lexim né gjuhén turqishte né dallimin e konsonantave té
zéshme dhe té pazéshme: ‘¢’ dhe ‘c’. Pér kéta nxénés duhet t€ brengosemi.

Pjesa e 2-té. T¢€ shkruash shkronjén e paré né njé fjalé

Kjo pjesé me detyra éshté njélloj e lehté sikur pjesa me detyra pér té ciilat &shté shkruar
mé larté. Péraférsisht 17% e té gjithé nxénésve me sukses i kishin béré detyrat. Vlerat
mesatare shtrihen diku né mes 8 dhe 10 shkronja té sakta. N& shikim t€ paré€, nése
nxénési dukshém géndron nén kété mesatare brengosja pér té éshté me vend. N& té
njejtén kohé, duhet té shofim se cilat jané ato shkronja té cilat i ka ngatérruar nxénési né
kété pjesé té verifikimit.

Ngatérrimi i shkronjave té cilat pérfaqésojné té njejtin tingull gjuhésoré

Disa nga ngatérrimet nuk kané kurrfaré réndésie né raport me problemet e shkrim
—leximit. Kjo posagérisht vlené pér ngatérrimin e shkronjave té cilat pérfagé€sojné té
njejtin tingull gjuhésoré. Kur nxénési i béné kéto gabime né fazén e hershme té
zhvillimit té té shkruarit, mund té thuhet se kjo éshté njé shenjé se nxénési ka pérparuar
dukshém. Kjo nénkupton se nxénési ka kuptuar tingullin e vértetéé gjuhésoré. Né
gjuhén urdu 12 % e nxénésve té klasés sé dyté kané shkruar shkronjén « (se) né vend té

o~ (sin) né fjalén sl (saikl). Né gjuhén norvegjishte kjo fjalé do té thoté ‘sykkel’
(bigikleté). Nxénésit pra kishin pérdoré tingullin -‘s’, tingull ky mé pak i zakonshém.
Arsye mund té jet se < (se) éshté shkronja e paré né alfabetin urdu. Mund té jet e
mundur se kjo éshté shkronja e paré pér té cilén mendon nxénési.

Né gjuhén shqipe 7% e nxénésve kishin shkruar ‘gj’ né vend té ‘xh’ né fjalén ‘xhep’. Si
€shté théné edhe mé paré nxénésit duhet patjetér ta dijné se duhet té jet ‘xh’ e

jo ‘gj’. Né gjuhén vietnamezishte nxénésit kané edhe mé shumé shkronja té cilat
géndrojné po pér té njejtin tingull. 25% e nxénésve kishin shkruar ‘k’ né€ vend té€ ‘c’ né

fjalén‘cay’ dhe ‘ca’, 8% kishin shkruar ‘r’ né vend t& ‘gh’ né fjalén ‘ghé’ (stol -
karriké), 5% kishin shkruar ‘x’ né vend té ‘s’ né fjalén ‘stia’ (melk - qumsht) dhe 3%
kishin shkruar ‘gi’ pér ‘d’ né€ dao. Shif Husby (1991) pér té paré pasqyrén e shkronjave
me tingull té pérbashkét né gjuhén vietnamezishte.

Llojet e gabimeve té pérbashkéta né pjesén e 1-ré dhe pjesén e 2 -t€?

Pérndryshe shifet se shkronjat té cilat paraqisnin véshtirési pér disa nxénés né diktimin e
shkronjave paragiten véshtirési edhe né kété pjesé té verifikimit. Péraférsisht njé e
katérta e nxénésve té klasés sé€ dyt€ me lexim né gjuhén urdu kishin ngatérruar shkronjat
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P4 albansk har 7% av elevene skrevet ‘gj’ istedenfor ‘xh’ i ordet ‘xhep’. Som tidligere
nevnt ma elevene vite at det skal vaere ‘xh’ og ikke ‘gj’.

P4 vietnamesisk har elevene enda flere bokstaver som stér for den samme spraklyden.
25% av elevene har skrevet ‘k’ istedenfor ‘c’ i ordene ‘cay’ og ‘ca’, 8% har skrevet

‘r’ istedenfor ‘gh’ i ordet ‘gh€’ (stol), 5% har skrevet ‘x’ istedenfor ‘s’ i ordet ‘stia’

(melk) og 3% har skrevet ‘gi’ for ‘d” i dao. Se ellers Husby (1991) for 4 f& en oversikt
over bokstaver med felles lyd pa vietnamesisk.

Felles feiltyper i delprave 1 og delprove 2?

Ellers ser det ut til at bokstaver som var vanskelige for en del av elevene i bokstav-
diktaten ogsa var vanskelige i denne delpreven. Ca en fjerdedel av de urdu-lesende
andreklassingene forvekslet bokstavene < (kaf) og ;s (qaf) i ordet ‘kursi’ (stol). Som

nevnt under diskusjonen av delprgven foran, er dette trolig fordi disse to spraklydene
lages p& den samme maéten pa nesten samme sted i munnen. Forvekslingene er gjort
av langt flere elever enn dem som sa ut til & ha problemer.

‘xh’-lyden har veert vanskelig for 17% av de albansktalende elevene, langt fler enn
dem som hadde lave skarer pd denne delproven. For de tyrkisktalende elevene har ‘¢’-
lyden vert vanskelig for 19%. Det vanligste har vart & erstatte den med ‘c’ eller &
utelate den. Ellers er en vanlig feil for tyrkisktalende elever & skrive ‘u’ istedenfor ‘ii’.

For elever med leseopplering pa vietnamesisk har denne delpreven ogsé vist
problemer med & skille ‘d’ og ‘d’. 12% av elevene har skrevet ‘d’ istedenfor ‘d’ i

ordet ‘dén’, (lampe) mens for 2% av elevene gér forvekslingen den andre veien. De

skriver ‘d’ for ‘d’ i ‘dao’ (kniv). Forvekslingen av de to bokstavene kan, som
tidligere nevnt, tyde pa pavirkning fra norsk.

Spesielle bokstaver og lyder

For de somalitalende elevene har det & skrive den ferste bokstaven i ordet ‘calan’ veert
det vanskeligste. ‘C’ var ikke med i bokstavdiktaten. 33% har ikke greid 4 f4 den rett.
De fleste av disse elevene har skrevet bokstaven ‘a eller aa’ istedenfor. Det tyder pa at
de ikke har hert det lukket bak i halsen som er lyden til ‘c’. Noen somalitalende elever
har skrevet ‘q° istedenfor ’c’. Det er en god gjetning, fordi lyden til denne bokstaven
ogsé lages langt bak i munnen. Ellers har bokstaven ‘q’ i ‘galin’(blyant) ogsa laget
vansker for flere somalitalende elever enn dem som har lave skarer generelt. 26% har
utelatt denne bokstaven eller skrevet noe annet.

Delprove 3. A koble store og sma bokstaver, eller bokstaver i isolert form med
bokstaver forst i ord

Som allerede nevnt har denne delpreven lavest korrelasjon med de andre pravene. En
kan derfor regne med at den fanger opp andre ting enn dem.

En ser av tabellen at dette er en preve som ser ut til 4 vaere relativt lett for de fleste
elevene. Men de feerreste greide alle oppgavene. Noen brukte lengre tid og kom derfor
kort. Noen har ikke fatt med seg at oppgavene gér over tre sider, selv om dette ser ut
til & ha blitt bedre etter at gvingsoppgaven ble laget. Noen norske lzrere har ogs
reagert pa at en del begynneropplaringen i dag bare foregir med store bokstaver.
Larere som vet at elevene ikke har erfaring med sma bokstaver, ber ha dette i
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<'(kaf) dhe 5 (qaf) né fjalén ‘kursi’ (stol - karriké). Sikur qé &sht& ceké né diskutimin e

pytjes paraprake, besohet se kjo éshté rrjedhé e asaj qé kéta dy tinguj gjuhésoré
prodhohen né té njejtén ményré né gadi po né t& njejtin vend té gojés. Ngatérrimi i
kétillé éshté béré nga shumé nxénés tjeré e jo vetém nga ata té cilét kané probleme.
Tingulli -xh’ ishte i véshtiré pér 17% nga té gjithé nxénésit me gjuhé shqipe, numér ky
shumé mé i madhé se i atyre té cilét kishin rezultate té€ dobéta né kété pjesé té detyrave.

19% e nxénésve né gjuhén turqishte kishin problem me tingullin -‘¢’. M& sé véshtiri pér
ta ishte zavendésimi ose shqiptimi i -‘c’. Pérndryshe, pér nxénés me gjuhé turgishte '
éshté krejt i zakonshém shkrimi i -‘u’ né vend té ‘i’. Pér nxénés me mésim leximi né
gjuhén vietnamezishte, kjo ojesé e detyrave ishte e véshtiré me arsyetim se ata kishin

probleme né dallimin e ‘d’ dhe ‘d’. 12% e nxénésve kishin shkruar ‘d’ né vend té ‘d’
né fjalén ‘den’, (lampe-llampg), ndérsa 2% e nxénésve kishin ngatérruar shkronjat né
drejtim té kundért. Ata kishin shkruar ‘d’ pér ‘d’ né ‘dao’ (kniv-thiké). Ngatérrimi i

kétillé, si¢ éshté théné edhe mé larté &shté rrjedhojé e bartéjes apo ndikimit té gjuhés
norvegjishte.

Shkronja dhe tinguj special ( té vecanté)

Pér nxénés me gjuhé amtare somalezishte shkrimi i shkronjés sé paré né fjalén ‘calan’
ishte mé sé véshtiri. ‘C’ nuk ishte fare né diktimin e fjalés. 33% e nxénésve nuk kishin
pas sukses. Shumica e tyre kishin shkruar shkronjat ‘a ose aa’ né vend té shkronjés sé
kérkuar. Kjo tregon se nxénésit nuk kishin dégjuar shkronjén ‘c’. Disa nga nxénésit
somalez kishin shkruar shkronjén ‘q‘ né vend té ’c’. Kjo éshté béré me arsye se
prodhimi i késaj shkronje béhét fellé né pjesén e prapme té gojés. Pérndryshe shkronja
‘q’ né ‘qalin’ (blyant-laps) gjithashtu kishte krijuar véshtirési pér shumicén e nxénésve
somalez né raport me ata nxénés té cilit kishin treguar rezultate t€ ulta. 26% e tyre e
kishin tejkaluar kété shkronjé ose kishin shkruar njé shkronjé tjetér.

Pjesa e 3-té. Lidhja e shkronjave té médha me shkronja té vogla ose shkronja me
formé té izoluar me shkronja té para né fjalé

Sikur gé éshté cekur edhe mé larté, kjo pjesé e detyrave éshté mé sé paku né korelacion
(ndérlidhje) me detyrat tjera. Andaj, llogaritet se me anén e kétyre detyrave mund té
nxjerrim gjéra té tjera krahasuar me detyrat tjera. Nga tabela e dhéné, shifet se kéto
detyra ishin relativisht t€ lehta pé€r shumicén e nxénésve. Mirpo vetém njé pjesé shumé e
vogél nxénésish kishin pas sukses té ploté né zgjidhjen e kétyre detyrave. Disa nga
nxénésit kishin shfrytézuar kohé té gjaté né zgjidhjen e detyrave andaj nuk kishin mbrri
me i pérfundu té gjitha detyrat. Disa nga nxénésit nuk e kishin ditur se detyrat e dhéna
jané t€ dhéna né tri fage, edhe pse pér shumicén e nxénésve pas ushtrimeve qé jané béré
me ta, ky problem ishte tejkaluar. Disa nga mésuesit kishin reaguar me arsyetim se
mésimi fillestar i shkrim — leximit sot pér sot béhét vetém me shkronja té médha. Duhet
ta kemi né mend faktin se mésuesit e diné se nxénésit nuk kané ndonjé pérvojé me
shkronja té vogla. Né bazé té rezultateve té dala nga verifikimi i nxénésve mund té
thuhet se ekzistojné arsyet pér brengosje nése nxénési ka pérdoré shumé kohé dhe nuk
ka mbrri me i pérfundu detyrat e dhéna. N& kété pjesé té detyrave, ngatérrimi ishte
relativisht i vogél pamvarésisht nga gjuha e folur e nxénésve. Nése ndonjéri nga
nxénésit né kété pjesé té detyrave ka béré ngatérrime té shumta, ekziston arsyetimi pér
shqgetésim. Disa nga ngatérrimet jané krejt té zakonshme.
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tankene. Ut fra resultatene fra utprevingen ser det ut til at det kan det vare grunn til
bekymring dersom en elev arbeider langsomt og derfor kommer kort pa denne
delpreven. I denne delpreven er det relativt fa forvekslinger for alle sprakene. Sa har
en elev mange forvekslinger, kan dette ogsa gi grunn til uro. Noen av forvekslingene
er likevel helt vanlige. Ca 40 % av alle elevene som leser med latinske bokstaver,
forvekslet stor og liten ‘L’". En annen vanlig forveksling i denne delpreven er
forveksling av bokstavene ‘b’ og ‘d’, bade som sma og som store bokstaver. Elever
som er kommet bade langt og kort pa andre delpraver, ser ut til & kunne forveksle ‘b’
og ‘d’.

Delpreve 4. A skrive siste bokstav i et oppgitt ord

I denne delpraven er det pafallende forskjeller mellom sprakene. Lettest har den vaert
for tyrkisktalende elever. 29% av alle de tyrkisktalende elevene har alt rett pa denne
delpreven, mens det bare er én eneste elev, og dermed under én prosent, av de
vietnamesisktalende elevene som har alt rett. Det kan vaere grunn til bekymring
dersom en elev har greid relativt fa oppgaver her. Det betyr at en ma sammenligne
med elever i den samme sprakgruppen.

P4 vietnamesisk gjor elevene forvekslinger som det fortsatt er urettferdig a regne som
feil her. Den vietnamesiske ortografien ser ut til a fore til forveksling av bokstaver
som representerer samme spraklyd. Bade ‘i’ og ‘y’ representerer ‘i’-lyden pa
vietnamesisk. 23% av elevene har skrevet ‘i’ istedenfor ‘y’ i ‘cay’. Den doble
artikulasjonen i slutten av ordet ‘toc’ har ogsa gitt store muligheter til forvekslinger.
Noen av disse forvekslingene ma betraktes som tegn pa en god spraklydsutvikling. En
av de vietnamesisktalende elevene har ferst prevd seg ut med bokstaven ‘g’, sd ‘p’, og
sa til sist skrevet ‘k’ istedenfor ‘c’ i ordet ‘t6c’. Denne utprevingen tyder pa at pa
dette trinnet er denne eleven sterk i sin fonologiske utvikling. Han har skrevet ned
forslag som stemmer godt overens med lydene slik de uttales i dette ordet. Uttalen sist
i ‘toc’ er en ‘k’-lyd som uttales sammen med en ‘p’-lyd. Slik samtidig uttale, kalles
dobbel artikulasjon. Pa vietnamesisk skrives bare den ene av konsonantene i en slik
dobbel artikulasjon'®. 10% av de vietnamesisktalende elevene har skrevet nettopp ‘p’
istedenfor ‘c’ i ‘toc’. Dette ma betraktes som en god feil i andre klasse.

‘P’-lyden er ueksplodert nar den uttales sist i ordet pa vietnamesisk (Husby. 1991).
Luften blir igjen inne i munnen. Da er lyden ogsa vanskeligere & oppfatte. Det kan
vaere grunnen til at 32% av de vietnamesisktalende elevene har skrevet bokstaven ‘m’
istedenfor ‘p’ i slutten av ordene ‘dép’ og ‘nap’. Nasalen (neselyden) til ‘m’, lages pa
det samme stedet som bokstaven ‘p’. Nar luften ikke slippes ut med en ekstra liten
pust pa ‘p’-lyden, blir det nesten ikke forskjell pa ‘p’-lyd og ‘m’-lyd pa vietnamesisk.

For albansk er det 11% av elevene som har skrevet ‘s’ for ‘z’ i ordet ‘dredhéz’
(jordbeer). Dette kan enten veere en pavirkning fra norsk eller et problem med &
oppfatte forskjellen pa disse to spraklydene. Omtrent den samme prosenten
albansktalende elever (10%) har skrevet ‘u’ for ‘y’ i ordet ‘sy’ (gye). Det kan ogsa
veere en pavirkning fra norsk.

"3 Fonten pa vietnamesisk er en serif-font, alts med smatverrstreker pa bokstavene. Det kan ha hjulpet
de vietnamesisktalende elevene til i mindre grad a forveksle stor og liten L. Det er bare 11% av dem
som har gjort denne forvekslingen.

' Olaf Husby (1991) skriver mer om dette i sin vietnamesiske grammatikk.
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Péraférsisht 40 % e t€ gjithé nxénésve t& cilét lexojné né alfabetin latin e ngatérrojné
shkronjené ‘L’" t& madhen met & vogél. Nj& ngatérrim krejt i zakonshém né kété pjesé
té detyrave éshté ai i ‘b’ me ‘d’, dhe até si té vogla ashtu edhe té médha. Edhe nxénésit
t€ cilit kishin treguar rezultate t€ larta né pjesét tjera té detyrave kishin ngatérruar
shkronjat ‘b’ dhe ‘d’.

Pjesa e 4-té. Shkrimi i shkronjés sé fundit né fjalén e dhéné

Né kété pjesé t€ detyrave bie né sy dallimi i dukshém né mes té gjuhéve. Mg sé lehti
ishte pér nxénés me gjuhé turgishte. 29% e nxénésve me té folur turqishté kishin kryer
me sukses detyrat e dhéna, pér dallim nga nxénésit e gjuhés vietnamezishte ku vetém
njé nxénés d.m.th. vetém nj& pérqind kishte pasé sukses t& ploté né bérjené e detyrave té
dhéna. Do t€ ishte bazé e miré pér brengosje sikur me kété rast njé nxénés té kishte bér
relativisht pak detyra. Kjo don té thoté se njé nxénés duhet ta krahasojmé me nx2nésit
tjeré me po té njejtin grupim gjuhésh.

Nxénésit né gjuhé vietnamezishte kétu do té bénin ngatérrime té shumta, ngatérrime
kéto t€ cilat nuk duhet té llogariten si gabime. Ortogarfia e gjuhés vietnamezishte shpie
né ngatérrimin e shkronjave té€ cilat pérfagésojné po té njejtin tingull. Si shkronjat ‘i’
poashtu edhe ‘y’ pérfagésojné tingullin -‘i’ né€ gjuhén vietnamezishte. 23% e nxénésve
kishin shkruar ‘i’ né vend t€ ‘y’ né ‘cay’. Ky artikulim i dyfisht né fund t& fjalés ‘t6c’ ka
dhéné mundési té médha né ngatérrim. Disa nga kéto ngatérrime mund té llogariten si
njé zhvillim i madhé gjuh&soré t&€ nxénésit. Njéri nga nxénésit me té folur té gjuhés
vietnamezishte kishte provuar t€ shkruaj shkronjat ‘g’, e pastaj ‘p’, dhe sé fundi kishte
shkruar ‘k’ n€ vend t€ ‘c’ né fjalén ‘t6c’. Njé tentim i kétillé i kétij nxénési na tregon se
zhvillimi i tij fonologjik &shté né njé nivel shumé té larté. Ai kishte shkruar né fund njé
shkronjé si propozim t€ vetin, propozim ky plotésisht i pérshtatshém me shqiptimin
adekuat té fjalés. Shqiptimi i shkronjés sé fundit né fjalén ‘toc’ &shté njé ‘k’ tingull i cili
shqiptohet me njé -‘p’ tingull. Nj& shqiptim i kétillé i zanores né té njejtén kohé quhet
ndryshe artikulim i dyfisht".

10% e nxénésve né t€ foluré né gjuhén vietnamezishte kishin shkruar ‘p’ né vend té ‘c’
né ‘toc’. Kjo mund t€ llogaritet si njé gabim i miré tek nxénésit e klasés sé dyté. Tingulli
-‘P’ éshté tingull i paeksploduar kur ky tingull shqgiptohet né fund té fjalés (Husby,
1991). Ajri mbetet né gojé. Pér kété arsye éshté shumé véshtiré t& dégjohet ky tingull.
Kjo ishte arsyeja qé 32% e nxénésve né té folur té gjuhés vietnamezishte kishin shkruar
shkronjén ‘m’ né vend té€ ‘p’ né fund té fjalés ‘dép’ dhe ‘ndp’. Nasalja (tingulli hundor)
gjeré te ‘m’, formohet po né t€ njejtin vend sikur shkronja ‘p’. kur ajri nuk del jashté me
njé frymim t€ lehté e t€ ulét gjaté shqiptimit té tingullit ‘p’, atéheré nuk do t& keté
dallim né€ mes tingullit - ‘p’ dhe tingullit -‘m’ né gjuhén vietnamezishte. Né gjuhén
shqipe jané 11% e nxénésve té cilét kishin shkruar shkronjén ‘s’ né vend té shkronjés
‘2z’ né vend té fjalés ‘dredhéz’. Kjo ka ndodhé ose pér shkak té ndikimit - bartéjes nga
gjuha norvegjishte ose pér shkak t&€ mos dallimit té kétyre dy tingujve. Péraférsisht po
aq nxénés me té folur t€ gjuhés shqipe (10%) kishin shkruar ‘u’ né vend té ‘y’ né fjalén
‘sy’. Kjo me siguri nga shkaku i ndikimit — bartéjes nga gjuha norvegjishte.

Né gjuhén turgishte 14% e nxénésve kishin shkruar ‘o’ né vend té ‘u’ né fjalén ‘haviu’
(handkle-peshgqir). Sikur edhe né diktimin e shkronjave edhe kétu ka ardhé deri te

** Fontoja né gjuhén vietnamezishte éshté njé fonto-serif, gjegjésisht njé vijé e vogél e térthorté né
shkronja. Kjo i ka ndihmuar nxénésit né gjuhé vietnamezishte té ngatérrojé shkronjené L t& vogél me t&
madhe. Vetém 11% e nxénésve kishin béré kété ngatérrim.

" Olaf Husby (1991) shkruan mé gjérsishté né gramatikén e vet vietnamezishte.
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Pa tyrkisk har 14% av elevene skrevet ‘o’ for ‘u’ i ordet ‘havlu’ (héndkle). Som pé
bokstavdiktaten er dette trolig en pavirkning fra norsk. Den siste bokstaven i ordet
‘ta¢’ har ogsa gitt 14% av elevene problemer. 8% har utelatt denne bokstaven, mens
de evrige har skrevet ‘c’" eller ‘s’. Den siste forvekslingen er svart rimelig fordi ‘¢’
uttales som en kombinasjon av t og ‘s’.

Pa somali ser det ut til at noen lyder er vanskelig for flere enn dem som er kommet
kort i sin allminnelighet. 13% har skrevet ‘h’ istedenfor ‘x’ i ordet ‘ubax’ (blomst),
mens like mange har utelatt denne bokstaven.

Pa urdu har 25% av andreklassingene skrevet | (re) istedenfor 3 (re.) Den siste
bokstavlyden lages med bakoversleng med tungespissen (retrofleks). Det kan ikke ha
veert lett a skille disse to lydene i slutten av ordet 55 (gur.) for elevene som lerte 4 lese
pa urdu. Ellers er det 18% av dem som har skrevet J (lam) istedenfor ( (alif) i ordet

Lal 2 (chulha). Denne forvekslingen kan vare tegn pa en god utvikling. Elevene kan
ha oppfattet a-lyden i LaJ» (chulha) som kort og ikke hert h-lyden. Ut fra ortografien i
urdu er det fornuftig & slutte med konsonanten en herer sist i ordet nir sist vokal er
kort, altsa J (lam). Men 4 skrive J (lam) kunne ogsé vere en speilvending av & skrive |
(alif). 12% av elevene hadde en slik forveksling i bokstavdiktaten. Men det er langt
flere elever som har skrevet J (Iam) i L, (chulha) enn det er elever som har

forvekslet pa diktaten. Og det er bare 3% av elevene som har forvekslet eller
speilvendte J (lam) i ordet _$¥ (larki), nar de skulle skrive den ferste bokstaven i

ordet. Sa en kan vanskelig forklare alle forvekslingene med speilvending.
Delprove 5. Ordlesing. A sette kryss pa bildet for et skrevet ord

Ver oppmerksom pa at ordlesingsoppgavene er de vanskeligste. At gjennomsnitts-
verdiene for delpreve 5 er lavest for urdu og vietnamesisk, henger trolig sammen med
at disse ortografiene er relativt ugjennomsiktige og derfor vanskeligere & forutsi for
begynnerleserne.

En skal ogsa veere klar over at sjansen for & fa rett ved gjetting og rask avkrysning
gjor at elevene kan skdre sd hoyt at de kommer over kritisk grense uten 4 ha lest
ordene. Dersom en elev har minst tre feil pa rad, kan det vare at han eller hun har
gjettet. Da ber laereren ogsd vurdere hvordan eleven har gjort det pa de andre
delprovene, og hvor flink leereren selv mener eleven er i ordlesing.

Delprgave 6. Ordlesing. A sette kryss pa ordet til et tegnet bilde

Det som gjelder for delprave 5 gjelder ogsa for delprave 6. Elevene kan gjette og fa
riktig svar ved tilfeldighet dersom de bare krysser av i full fart, uten 4 lese.

Vietnamesiske tonetegn og andre tegn

Pa denne delproven er gjennomsnittsskérene lavest for vietnamesisk. Tonetegnene er
et viktig trekk i vietnamesisk ortografi, og vietnamesiske ord er korte. Derfor er det
laget forstyrrere (distraktorer) som bare er forskjellige i tonetegnene i denne del-
proven. Men det kan vare at denne sjette deloppgav en er blitt litt for vanskelig for

'* P4 arabisk, kurdisk og urdu er uttalen som om ordet skulle bli skrevet med ‘c’. Det er mulig ‘tac’ for
noen tyrkisktalende elever ville veere en dialektform.
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ndikimi — bartéja nga gjuha norvegjishte. Shkronja e fundit né fjalén ‘ta¢’ kishte
shaktuar problem tek 14% e nxénésve. 8% kané tejkaluar kété shkronjé, ndérsa pjesa
tjetér kishte shkruar ‘c’* ose ‘s’. Ngatérrimi i fundit &shté mjafté i thjeshté ngase ‘¢’

shqiptohet si nj€ kombinim i t dhe ‘s’.

Né gjuhén somalezishte ekzistojné njé mori tingujshé té cilét krijojné véshtirési tek njé
pjesé e nxénésve. 13% kishin shkruar ‘h’ né vend t€ ‘x’ né fjalén ‘ubax’ (blomst-lule),
dhe po aq nxénés e kishin tejkaluar kété shkronjé. Né gjuhén urdu 25% nga té gjithé
nxénésit e klasés sé€ dyté kishin shkruar , (re) né vend té 3 (re.). Tingulli - shkronjé e
fundit formohet me njé t€ frymosur me majén e gjuhés (retrofleks). Mu pér kété ishte e
véshtiré pér nxénés té cilit kishin mésuar té lexuarit né gjuhén urdu té dallojné kéta dy
tingujé né fund té fjalés 55 (gur.). Pérndryshe 18% e nxé&nésve kishin shkruar J (lam) né

vend té ( (alif) né fjalén LaJ 5 (chulha). Ky ngatérrim mund té jet shenjé e njé zhvillimi
t€ miré gjuhésoré. Nxénésit mund ta kené kuptuar tingullin — a né LaJ » (chulha) si té
shkurté dhe nuk e kané dégjuar tingullin h. duke u bazuar né ortografiné e gjuhés urdu

éshté e udhés qé t€ pérfundohet me bashktingélloren e cila dégjohet né fund té fjalés kur
zanorja e fundit &shté e shkurtér si né J (lam). Por pér té shkruar J (lam) do t€ iskte njé

rrotullim i té shkruarit té ( (alif).

12% e nxénésve kishin béré njé ngatérrim té kétillé né diktimin e shkronjave. Mirpo
shumé nxénés kishin shkruar J (lam) né vend t& () ,» (chulha) krahasuar me ata té cilét

kishin ngatérruar shkronjat me rastin e diktimit. Dhe né fund ishin vetém 3% e nxénésve
té cilit kishin ngatérruar shkronjén J (lam) né fjalén s (larki), kur ata éshté dashté ta

shkruanin shkronjén e paré né fjalé. Pér kété arsye éshté véshtiré té skajrohen ¢ gjitha
ngatérrimet né pozita t€ kundérta.

Pjesa e 5-té. Detyra pér leximin e fjaléve kur duhet véné njé kryq né fotografi pér
fjalén e lexuar

Duhet t& jesh i vetédijshém se detyrat pér leximin e fjaléve jané njé ndér detyrat mé té
véshtira. Rezultati mesatar pér detyrat né té lexuarit e fjaléve té pjesés sé€ 5 —t€ éshté mé

i ulti pér nxénésit me t& folurit e gjuhés vietnamezishte dhe urdu. Kjo pér arsye se
ortografia e kétyre gjuhéve €shté relativishté e tejdukshme dhe mu pér kété arsye

paraqet véshtirési té vecant pér lexuesit fillestaré. Duhet ta kemi té qartéé se njé pjesé e
nxénésve tregon rezultate mjafté t€ larta duke tejkaluar rezultatin kritikk. Kété rezulatat
ata mund ta arrijné edhe pa i lexuar fare fjalét por vetém me hamendje. Nése njé nxénés .
ka béré tri gabime radhazi, atéheré lirisht mund té thuhet se ai detyrat i ka béré vetém

me hamendje. Né kéto raste, mésuesi duhet ta vlerésojé nxénésin se si ka punuar né
detyrat tjera dhe si éshté té€ lexuarit e nxénésit.

Pjesa e 6-té. Detyrat pér leximin e fjaléve me vénjen kryq né fjalé pér fotografiné e
dhéné

Ajo qé vlené pér pjesén e 5-t€ vlené edhe pér pjesén e 6-té. Nxénésit edhe kétu do té
munden g€ me hamendje dhe pa lexuar fare té véjné kryq dhe késhtu té ia kené gélluar
pérgjigjeve vetém me rastési.

15 Né& gjuhét arabe, kurde dhe urdu shqiptimi béhét né té njejtén ményré sikur me rastin e t& shkruarit me
shkronjén ‘c’. Eshté e mundur qé pér nxénsin turk gé fjala ‘tac’ té jet njé formé dialekti.
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begynnerlesere. Det a here og vite forskjell pa ord med forskjellige tonetegn kan ver
noe som mestres senere i en lese- og skriveutvikling. A here forskjell pa tonene ser de
fleste vietnamesisktalende elever ut til & greie ved skolestart'®. Men & greie 4 markere
denne forskjellen i skrift, kan ta lengre tid enn a here forskjell. Denne ferdigheten kan
kanskje sammenlignes med det & mestre lang og kort vokal i skrift pa norsk. Norske
leerere og spesialpedagoger har tradisjonelt regnet at de fleste norske elever ikke
mestrer dobbel konsonant pa norsk, for leseopplaeringen har vart et par &r. A hore
forskjell pa lang og kort vokal og forskjellige tonelag pa norsk, ser ogsa enspraklige
norske elever ut til a greie ved skolestart. Tonetegnsord som elevene har forveklset pa
vietnamesisk er: ‘cho’ for ‘chd’, ‘den’ for ‘‘dén’ og‘ ludi for ‘ludi'’.

Litt vanskeligere er det a forklare hvorfor sa mange som 27% av de
vietnamesisktalende elevene har forvekslet ordene ‘may’ og ‘may’. Disse to vokalene
skulle i felge Husby ikke ligge sa naer hverandre at det skulle vere lett a forveklse
dem. Kan det vaere at a mestre de diakritiske tegnene ogsé tar lenge tid enn
bokstavene?

Forveksling av ord som ligner hverandre av utseende?

Forvekslingene av flere ord kan forklares ved at elevene prover a lese hele ord, men
ikke har helt presise ordbilder enna. De krysser av for ord som ligner. Pa dette trinnet
ser slike forvekslinger ut til a veere del av den normale leseutviklingen. Pa albansk har
11%, og flere enn dem med lave skarer, krysset av for ‘tigér’ istedenfor ‘thiké’.
Ordene ligner av utseende, for de har tre bokstaver felles. Lydmessig skulle de ikke
vaere spesielt like, s dette er naerliggende & tolke dette som at elevene har prevd &
lese hele ordet pa én gang, men ikke har lykkes helt. Pa tyrkisk kan ordet ‘kutu’ ha
veert vanskelig. Men ogsa her er det nzrliggende a trekke fram bruk av en ikke helt
perfekt helordsstrategi, fordi forvekslingene har veert med ordene ‘kutlu’, ‘kuyo’ og
‘kuzu’. For somali finner en den samme typen forvekslingen ved ordparene: ‘far’ og
‘faras’, ‘miis’ og ‘muus’. Og for urdu finner en relativt mange forvekslinger av &'t

(nak )og St (nag), s% (paros) eller , (par) og . (pars).

Drofting av kartleggingsproven for 3. klasse

I disse delpravene er det antall rette som telles opp for hver elev. Feilmenstre blir ikke
dreftet for hver delprove, men oppgavene er laget slik at den eleven som ikke leser
neyaktig, vil ha lett for & bli lurt av svaralternativene. Den eleven som leser langsomt,
vil ikke komme serlig langt.

Riktig svar gir seg selv for den som kan lese albansk, somali, tyrkisk, urdu eller
vietnamesisk, men det er satt opp en oversettelse for at norske leerere som samarbeider
med tospraklige lerere, ogsa kan fa en oversikt.

Ogsa her er det satt opp gjennomsnittsverdier og standardavvik i tabell. Det har veert
meningen a lage delprever som stiger i vanskegrad. Tekstene blir lengre for hver

' Forutsetningen er at elevene 0gsé kan vietnamesisk. Men hvor flytende de da skal vere i
vietnamesisk, er vanskelig a si.

'7 Prosentene er henholdsvis 18, 15 og 6, men ikke alle elevene har rukket & prove seg pé alle ordene,
sa prosentantallene med forveksling blir ikke helt sammenlignbare.
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Shenjat e tonit dhe shenjat tjera vietnamezishte

NEé kété pjesé té pyetjeve rezultati mesatar i nxénésve né gjuhé vietnamezishte &shté
shumé i ulét. Shenjat e tonit né ortogarfiné e gjuhés vietnamezishte jané t&€ njé réndésie
té vecant dhe fjalét vietnamezishte jané té shkurtéra. Pér kété arsye jané dhéné pengesa
té cilat jané té ndryshme vetém né shenjat e tonit pér kété pjesé té€ detyrave. Mirpo kjo
pjesé e shtaté e detyrave t€ jeté e véshtiré pér lexuasit fillestaré. Pér té dégjuar dhe pér t&
dalluar ndryshimet né mes shenjave té ndryshme té tonit €shté dukuri e cila vie mé€ voné
me rastin e zhvillimit t€ shkrim — leximit té mévonshém. Shumica e nxénésve me gjuhé
vietnamezishte qysh né fillimt & shkollimit mund té vérejné ndryshimin e toneve'®.
Mirpo pér té dalluar két€ ndryshim né té€ shkruar merré mé shumé se sa né€ ndégjimin e
dallimeve té kétyre toneve. Ky proges i ngjané vokaleve té€ shkurtéra dhe té gjata né
gjuhén norvegjishte. Mésuesit norvegjez dhe pedagogét special llogarisin se t€ mésuarit
e bashkétingélloréve béhét pas disa vitesh mésimi té té lexuarit. Nxénésit norvegjez
qysh né start té shkollimit dégjojné dallimin né mes t€ zanoreve té gjata dhe té
shkurtéra. Shenjat e tonit té cilat i kan€ ngatérruar nxénésit me gjuhé vietnamezishte

’

jané: ‘cho’ pér ‘chd’, ‘den’ pér ‘‘dén’ dhe‘ IUGi pér ‘1UGi'”. Pak mé véshtiré éshté t&
shpjegohet rasti kur jo mé pak se 27% e nxénésve me gjuhé vietnamezishte kané
ngatérruar fjalét ‘may’ dhe ‘may’. Kéto dy vokale sipas Husby nuk géndrojné aq afér
njéra-tjetres qé té€ mund t€ ngatérrohen aq lehté. Ekziston mundésia q€ mésimi i
shenjave diakritike t€ mésohen mé voné se shkronjat?

Ngatérrimi i fjaléve té cilat né dukje té jashtme i ngjajné njéra-tjetres?

Ngatérrimi i njé fjale té téré shpjegohet me faktin se nxénésit tentojné té lexojné fjalén e
téré edhe pse ata ende nuk e kané mésuar térsishté dukjen e fjalés. Ata véjné kryq né
fjalét té cilat pérngjajné. Né kété cikél shkolloré shifet se njé ngatérrim i kétillé &shté
pjesé e njé zhvillimi normal té t& lexuarit.

NEé gjuhén shqipe 11% por né kété rast edhe njé numér mé i madhé me rezultate té
dobéta kané nénvizuar pér ‘tigér’ né vend té ‘thiké’. Fjalét i ngjajné nga jashté njéra-
tjetrés sepse i kané tri shkronja t€ njejta. Né aspektin e tingujve kéto fjalé nuk jané
posagérishté t€ ngjajshme dhe si arsyetim pér kété éshté fakti se nxénésit kishin tentuar
ta lexonin pér me njé heré fjalén té téré por shifet se nuk kishin pas sukses.

NEé gjuhén turgishte duket se fjala ‘kutu’ kishte krijuar véshtirési. Mirpo, mund té thuhet
se éshté shfrytézuar njé startegji pér fjalén e téré sepse ngatérrimi ishte béré me fjalét
‘kutlu’, ‘*kuyo’ dhe ‘kuzu’. Pér somalezét njé lloj i kétillé i ngatérrimeve ishte béré né
mes cifteve t€ fjaléve:‘far’ og ‘faras’, ‘miis’ og ‘muus’. Dhe pér nxénésit me gjuhé urdu
ekzistojné njé mori ngatérrimesh relative té 't (nak ) dhe St (nag), .,» (paros) ose

(par) dhe ., (pars).

Shqyrtimi i verifikimit pér klasén e 3-té

Né pjesét e vecanta té verifikimit duhet numruar pérgjigjet e sakta t€ secilit nxénés veg e
veg. Shembujt e gabimeve nuk do té shqyrtohen pér secilén pjesé veg e veg. Detyrat

16 Eshté kusht qé nxénésit ta dijné gjithashtu edhe gjuhén vietnamezishte. Mirpo sa &shté sipérfagésore
kjo éshté véshtiré té thuhet.

17 Pérgindja éshté si duket 18, 15 dhe 6, por me siguri se nxénésit nuk kané mund ti shofin té gjitha fjalét.
Pra, pérqindja e ngatérrimve nuk mund t€ jet krejtésishté e sakét.
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delprave. Men tekstmengden for alle oppgavene til sammen er storst for delpraven
“Gater”. Det kan vere forklarmgen pa at elevene som leser urdu, har den laveste
gjennomsnittsskéren pa delproven “Gater”. Delprovene 3 og 4 ser ut til 4 ha veert
omtrent like vanskelige for elevene i de andre sprakgruppene. De ser videre ut til &
male litt forskjellige sider ved lesing. Korrelasjonen mellom dem er ganske hoy, men
ikke den heyeste mellom de forskjellige delprevene.

Delprove 1. Ordkjeder

Denne delpreven var ny og er forelepig ikke satt opp med gjennomsnittsverdier og
standardavvik. Svarene sprikte for mye, og det er snskelig med én utpreving til. Det
er satt opp en rettemal for riktige svar.

Delpreve 2. Setningslesing

Gjennomsnitt og standardavvik er gitt i tabellen. Oppgavene er laget slik at de skal bli
vanskeligere mot slutten. For muslimske elever kan tegningen av en kino kanskje
forveksles med en moské. Da er det bildet, og ikke feillesning, som lurer dem.

Delprove 3. Gater -

Hvis elevene har skrevet kryss istedenfor & trekke streker, fordi lzereren ikke har vert
noye med 4 lese instruksjonen, vil det ikke veere mulig 4 rette denne delpreven.

Ogsd disse oppgavene er laget slik at det skal bli vanskeligere mot slutten. Men
oppgave 5 kan lure noen. Tomaten er satt inn for & distrahere i forhold til bananen
som kan veere gul eller grenn. I norsk hushold bruker en for det aller meste rade
tomater. Men det er en viss mulighet for at noen elever ogsa har tenkt at tomater blir
spist grenne, og har krysset av for en tomat . Det er vanskelig 4 vite dette uten &
sparre elevene, for de kan ogsa bare ha valgt det naermeste bildet, uten 4 ha lest sa
noye.

Delprove 4. Fargelegging

I denne delpraven er setningen midt i teksten den vanskeligste. Det er derfor & vente
at mange elever ikke far med seg at klaerne til én av jentene har den samme fargen
som brusen til gutten. A 4 med seg at bade kronen og sandalene skal farges, ser det
ogsa ut til at har veert vanskehg for mange elever. Lareren ma vare klar over at det
ser ut til & veere spesielt lett a kikke etter andre elever p denne delpreven.

37



jané dhéné né até ményré q€ nése nxénési nuk lexon me kujdes gjaté pérgjigjes mund té
mashtrohet leht€. Nxé&nést t€ cilét lexojné ngadalé nuk do té kené sukses t€ kénagshém.

somalishte, turgishte, urdu edhe vietnamezishte, por me kété rast pér mésuesit norvegjez
éshté dhéné edhe njé pasqyréz me pérgjigje té sakéta té cilét né bashképunim me
mésuesit dygjuhésoré do t€ munden té shqyrtojné mé lehté verifikimin.

Gjithashtu me kété rast jané dhéné tabelat me vlerat mesatare dhe me devijimet
standarde. Q&llim kryesor ishte t€ ipen detyrat té graduara sipas véshtirésive. Tekstet
béhen gjithnjé e mé té gjata pér secilin grup pyetjesh. Teksti mé i gjaté né téré
verifikimin éshté “Géter” ("Enigmatika” — Kashé e lashé). Kjo mund té shpjegohet me
faktin se nxénésit té cilét lexojné né gjuhén urdu mesatarishté tregojné rezultatet mé té
dobéta né “Gater” ("Enigmatika” — Kashé e lashé) gjaté verifikimit. Pjesét e detyrave t&
grupit té 3 —t€ dhe t€ 4 —t€ duket se ishin té sé njejtés shkallé véshtirésie pér t€ gjithé
nxénésit e té gjitha gjuhéve. Ky verifikim, duket se e ka béré vlerésimin e anéve té
ndryshme té té lexuarit. Mardhénja (korelacioni) né mes detyrave éshté mjafté i larté.

Pjesa e 1-ré. Fjalé zinxhirore

Kjo pjesé verifikuese éshté njé formé e re e detyrave dhe mu shi pér kété nuk jané dhéné
vlerat mesatare dhe devijimet standarde. Pérgjigjet e fituara ishin té dukshme né dallim,
prandaj do té ishte miré t€ béhét edhe njé verifikim shtesé. Pér kété éshté dhéné njé
vleré pérkufizuese pér pérgjigje té sakéta.

Pjesa e 2-té. Leximi i fjalive

Mesatarja dhe devijimet standarde jané té dhéna né tabelé. Detyrat kah fundi jané mé té
rénda. Pér nxénés mysliman mund t€ ndodhé kur ata né vend qé t€ vizatojné kineman do’
té vizatojné xhaminé. Jané fotografité me t€ cilat mund té€ mashtrohen nxénésit e jo té
lexuarit e gabuar.

Pjesa e 3-té. Enigmatika

NEé rastet kur nxénésit ta kené véné kryq né vend qé ata té térhjekin vija atéheré ata nuk
do t€ kené mundési té i pérmirésojné gabimet e béra ngase mésuesi nuk ishte i pérpikét
né leximin e instrukcioneve.

Edhe kéto detyra jan béré me qéllim qé kah fundi ato té jené pak mé té véshtira. Mirpo
detyra e 5 -t€ mund ta mashtrojé ndonjérin nga nxénésit. Domatja €shté vendosé me
qéllim té largojé vémendjen né raport me bananen qé mund té jet e verdhé ose e
gjelbért. Amviséria nor-vegjeze né t€ shumtén e rasteve pérdoret domatja e kuge.
Ekziston mundésia qé€ ndonjéri nga nxénésit té keté ngréné domate té gjelbérta dhe mu
pér kété ndoshta edhe éshté véné kryq pér domate. E kemi t€ véshtiré ta dijmé kété nése
nuk e pyesim nxé-nésin, por ndodhé qé nxénési pa e lexuar fare ta keté véné kryqin né
t€ si fotografi mé té aférté.

Pjesa e 4-té. Ngjyrosje

Né kété pjesé verifikuese, fjalia e mesme né mes té tekstit éshté mé e véshtira. Mu pér
kété, ndodhé qé shumica e nxénésve nuk kané kuptuar se rrobat e njerés nga vajzat ta
kené ngjyrén e njejté me gazozen e djalit. Se kurora dhe sandalet duhet té ngjyrosen
ishte puné e véshtiré t€ cilén shumica e nxénésve nuk e kishin kuptuar. Mésuesit duhet
ta kené t€ garté€ se mundésia e nxénésve té kopjojné nga njéri-tjetri me rastin e bérjes sé
késaj pjese verifikuese ishte shumé e lehté.
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Tabell 2. Skaremenster for karteggingspreven for 3 klasse.

Albansk (N=60)

Delpraver Antall mulige | Gjennomsnitt | Nedre grense
Verifikimet e pjesérishme Gjithsejt Vierat mesatre | Kufiri i ulét
temundshme
1. Ordkjeder 24
2. Setningslesing 16 12 9
3. Gater 9 5 3
4. Instruksjon, fargelegging 9 5 2
Somali (N=31)
Delprgver Antall mulige | Gjennomshnitt | Nedre grense
1. Ordkjeder 24
2. Setningslesing 16 11 7
3. Gater 9 5 2
4. Instruksjon, fargelegging 9 5 2
Tyrkisk (N=61)
Delprgver Antall mulige | Gjennomsnitt | Nedre grense
1. Ordkjeder 24
2. Setningslesing 16 13 10
3. Gater 9 6 3
| 4. Instruksjon, fargelegging 9 6 4
Urdu (N=33)
Delpraver Antall mulige | Gjennomshnitt | Nedre grense
1. Ordkjeder 24
2. Setningslesing 16 9 4
3. Gater 9 3 1
4. Instruksjon, fargelegging 9 4 2
Vietnamesisk (N=74)
Delprgver Antall mulige | Gjennomsnitt | Nedre grense
1. Ordkjeder 24
2. Setningslesing 16 12 8
3. Gater 9 5 2
4. Instruksjon, fargelegging 9 5 2
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Ordliste

Distraktor (Distraktor) Noe eller noen som forstyrrer. I denne sammenhengen kan en
si “lure-ord” eller “feller”. Det er laget ord som har en del bokstaver felles med de
riktige ordene i oppgavene, og det er laget bilder som viser deler av teksten. Elever
som ikke leser hele ordet eller hele teksten, kan bli “lurt” og oppdaget.

Dobbel artikulasjon (Artikulim té dyfisht&) To lyder uttales pa én gang.

Dysleksi (Dysleksia) Et fagord for det  ha spesielle problemer med 4 lese og skrive.
Denne betegnelsen kommer fra gresk. ‘Dys’ (gresk: ‘dus’) betyr noe som ikke er som
det skal, mens ‘leksis’ betyr ‘lesning’. Verbet som denne formen er dannet av, kan
bety bide ‘lese’ og ‘snakke’. ‘Leksi’ betyr ogsd ‘ord’ pa gresk. S& leseren kan mote
bade forklaringen ‘vansker med 4 lese’, ‘vansker med & snakke’ og ‘vansker med ord’.
En trodde tidlig at ‘dysleksi’ hadde noe med synet a gjore. Derfor ble dyslektikere
ogsa kalt ‘ordblinde’. I dag regner mange fagfolk at dysleksi skyldes et fonologisk
problem (se fonologisk). I denne veiledningen er dette lese- og skriveproblemet
diskutert spesielt.

Fenomen (Fenomen) Noe som viser seg og opptrer. Det er gjerne noe mennesker kan
observere. Det er slike ting som forskere studerer. Det kan vaere sykdom, lys pa him-
melen, forurensning, eller lignende.

Flytende (Rrjedhshém) Rennende, gir av seg selv. En elev kan snakke eller lese
flytende.

Fonologisk (Fonologjik) Noe som har med de minste enhetene (fonemene) i spriket &
gjore. I denne veiledningen er betegnelsen ‘spraklyder’ brukt fordi dette regnes som et
kjent ord. Men noen sprékforskere (Liberman, 1997) snakker ogsd om artikulatoriske
bevegelser, som griper inn i og delvis dekker hverandre, som de minste spréklige en-
hetene. Slike sammensmeltete enheter av bevegelse og lyd er det ikke lett a here, eller
fa tak i, for begynnerlesere. Her er det lagt vekt pé at spraklyder ikke er helt det samme
som bokstaver. I ordet ‘hvem’ pa norsk, er det fire bokstaver men bare tre spraklyder
fordi “h’-en er stum. P4 albansk er bokstaven ‘& ofte ikke knyttet til noen egen sprak-
lyd, men gjer at vokalen foran den, i det samme ordet, blir lang. P4 den samme maéten
forlenger yumusjak g (g) ofte vokalen foran i ordet, pa tyrkisk. Slik kan det bli flere
bokstaver enn lyder ogsa i albanske og tyrkiske ord. Pa urdu droppes korte vokaler i
skrift, sa for mange ord blir det feerre bokstaver enn lyder pa urdu. Innen sprak-
forskning har en enda finere skiller mellom begrepene, men det blir ikke diskutert her.

Fonologisk bevissthet (Vetédija fonologjike) Bevissthet om
 at spraklydene i ord kan vare like eller forskjellige

« at ord kan deles inn i mindre enheter: stavelser, opptakt og rim og spréklyder
(fonemer). Ordet ‘stave’ har to stavelser: /sta-ve/, én opptakt og ett rim: /st-ave/,
og fem sprakyder /s-t-a-v-e/

+ at spraklyder kan forenes (feres sammen, syntetiseres) til stavelser og ord

Forskerne diskuterer hvor mye fonologisk bevissthet elevene ma ha for at de skal
greie 4 lzre 4 lese, og hvor mye bevissthet elevene utvikler underveis, mens de leerer &
lese. I en alfabetisk skrift er det ogsa viktig at elevene har forstatt det en kaller det
alfabetiske prinsipp og har det mange kaller ortografisk bevissthet, dvs

 at bokstaver kan representere spraklyder og ord
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Hukommelse (Kujtes€) Minne. Det & huske. En kan dele hukommelsen inn i et lang-
tids- og et korttidsminne. Fra det ene henter vi fram informasjon, mens vi bruker det
andre til 4 ta inn, eller jobbe med, informasjon i eyeblikket. Ting som leeres, gér fra
korttids- til langtidsminnet. Mange psykologer snakker om arbeidsminnet istedenfor
korttidsminnet.

Kartlegging (Verfikimi) A finne ut av et terreng eller landskap. Kartlegging av
leseferdighet betyr & finne ut av elevenes leseutvikling. Det engelske ordet er
“screening”. Det er en ferste undersokelse av en elev eller elevgruppe for & fange opp
dem en mistenker kan ha problemer. Testing og diagnostisering er mer omfattende
undersekelser og gjelder stort sett én elev om gangen. Tester er ofte standardiserte (se
dette). Laererne kartlegger, mens spesialpedagoger og radgivere i Pedagogisk
psykologisk radgivningstjeneste pleier 4 diagnostisere og eventuelt teste.

Korrelasjon (Bashkélidhje) Et statistisk mal som sier noe om sammenheng mellom
resultater. Nér det er korrelasjon mellom to delprever vil elever som har hoye skérer
pa den ene delproven ogsa har heye skérer pa den andre, mens elever med lave skérer
pa den ene, vil ha lave skarer ogsa pa den andre. En regner at delpravene da méler noe
av det samme.

Ortografi (Ortografi) Opprinnelig betyr ordet rettskrivning og stavemate.

Prove (Verifikim) Et ord som dekker mange mater & f3 tak i elevenes kunnskaper p4.
Her brukes ordet ‘prave’ om Kartleggingsmaterialet. Det er én prove for hvert trinn,
mens hver prove er delt inn i seks eller fire delprever (verifikimin e pjesérishém).

Hver delprove har flere oppgaver (detyra). Forste kommer et par gveoppgaver (detyra
ushtruese). En gveoppgave stér ikke som ledd i en spesiell delpreve, men kommer
foran delpraver med begrenset tid. Den gveoppgaven skal gi elevene en folelse av hvor
lenge ett minutt varer.

Rettemal (Kornizat korigjuese) Manster eller modell som viser lereren hva som er
riktige svar pa oppgavene. For den som kan farstespraket, vil svarene stort sett gi seg
selv, bortsett fra svarene pa bokstavdiktaten.

Standardavvik (Shmanggje standarde) Et statistisk mal som sier noe om hvor stor
spredning eller forskjell det er pa elevenes resultater.

Standardisering (Standardizimi) Noe en gjor ut fra teorier i statistikk for & kvalitets-
sikre prevene. En standarisering innebeerer at man kan sammenligne elever som tar
proven, med de elevene som forst har vert med i utarbeidingen av den. En sier at de
elevene som er valgt ferst, i det en kaller utvalget, representerer de elevene som skal
proves eller testes etterpa. Det er for at elevene i utvalget ikke skal vare spesielle
(ekstra rike, ekstra fattige, ekstra ukonsentrerte osv). Er elevene i utvalget for spesielle,
kaller en utvalget skeivt.Vanligvis skal elevene i utvalget velges ut pa en statistisk
riktig mate (tilfeldig). Det ber ogsé veere mange nok elever i utvalget.
Kartleggingsprevene pa norsk (Laeringssentret, 1997 og 2001) er standardiserte.

Spesifikk (Specifike) Saregen (som ikke henger sammen med andre ting).

Tabell (Tabelé) En tabell er en presentasjon av resultater i tallform. En far vist fram
mange elevers resultater pa én gang.

Tiitak (Masé) Er definert i heftet Tiltak og idéer. Det handler om det en kan gjere,
eller gjer, for 4 hjelpe elevene. ‘A taka til’ betyr ‘4 begynne’ pa norsk.
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Fasiter (Rettemaler) 2. trinn

Delprgve 1. Bokstavdiktat
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Delprave 2. A skrive den forste bokstaven'i et ord -

1. velvezé(vej) v
2. pyll p
3. lugé I
4. tigér t
5. shishe s/sh?
6. buké b
7. héné (honé) h
8. karrigé k
9. uré u
10.deré d
11.pishtar o]
12.xhep - x/xh

Delprave 4. A skrive den siste bokstaven®i et ord
Sy

top
luan
flaut
celés
rremb
mbret
bunar
9. peshk
10.anije
11.shtépi i
12.dredhéz z

<

© N O Ok D=
O X T+~ o 0 ~+ 3T

' Om eleven skriver store bokstaver og ikke sm4, regnes ogsa det som rett.

? Det blir spurt etter forste bokstav og ikke ferste lyd, sa ‘s’ er strengt tatt den ferste bokstaven i
‘shishe’. A skrive ‘s’ her regnes derfor som rett for andreklassingene. Om elevene skriver digrafen
(dobbelt-bokstaven) ‘sh’ regnes selvfolgelig ogsa dette som rett. Det samme gjelder om elevene skriver
‘x’ eller ‘xh’ som ferste bokstav i ordet ‘xhep’.

3 : . o
Om eleven skriver store bokstaver og ikke sm4, regnes ogsa det som rett.
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Delprgve 5. Ord til bilde

@veoppgavene:
top porta laps torté top
ball port/ blyant kake
P ball
uré lume ure ora sy
brulbro elv brubro klokke gye
Oppgavene:

1. gen tren gingi kock me mish gen
hund tog lam kjgttbein hund
2.yl bryll yll héné lunderz
stjerne albue stierne mane robat
3. shi cadra/a shi shtépi aeroplan
regn mbrelle regn hus fly

paraply
4. dere deré dritarel dru zjarri diell
dar dar per)xhere ved sol
vindu

5. lule luge blete lule hundér
blomst skje bie blomst nese
6. thiké tigre pironi thike kepuc
kniv tiger gaffel Kkniv sko

7. luan lule tigré pantalloné/ luan
love blomst tiger pantolla love

bukse

8. letér lakér laps celés letér
ark/brev kal blyant nOkkel ark/brev
9. torté topi flamur torté zhita
kake ball flagg kake drage
10.lepur lepur karoté bri letér
kanin kanin gulrot horn arklbrev
11.sapun sapun lavabo pantofél/ sallatorl
sape 9 vask pantufla/ trangulll
ZELpE papuc katravec

tOffel agurk
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12.dritaré lambé dritaré deré zonjé
vindu lampe vindu der dame

13.shishe shi shishe shih cekan/cecik
flaske regn flaske opptrekker hammer

14.shkolle shkop shkumés shkolle rroté/
skole stokk kritt skole and

15.gazeté gazeté gjirafé gaforre libér
avis avis sjiraff krabbe bok

16.tabelé tavolina bord | mbajtése tabelé mjellmé
tavle penash tavie svane

pennal

17.peshqir peshk peshqir kadé badekar | pallua
handkle fisk handkle pafugl

18.diamant diamant dinosaurus holla | fludha/ | dhomé
diamant diamant dinosaurus para peere

penger

19. portokall porta penxhere/ banané portokall

appelsin mal dritaré banan appelsin
vindu

20. akkullore | akkullore bonbone alligator kumbull

iskrem iskrem gotteri alligator plomme
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Delpreve 6. Bilde til ord

Oveoppgavene:
mace mal marr maske mace
Kkatt fiell ata/gripe maske Kkatt
canté garté cadér canté tharté
veske el bag | klar/ enkel paraply veske sur (om mat)
Oppgavene:
1. mur mur uri morr gur
mur/vegg mur/vegg moldvarp lus stein
2. doré boré oré rroj doré
hand shg klokke aleve hand
3. rroté rosé rrogé rroté rrok
hjul and vei hjul a gripe
4. mollé lopé mollé dhomé morr
eple ku eple paere lus
5. kové koké goté sot koveé
batte hode glass idag bette
6. diell miell diez lidhje diell
sol mel skarp band sol
7. bukeé buké burré buzé zbut
brad bred man lepper dempe/myk-
ne/temme
8. libér bile liré libér litér
bok til og med friffritt bok liter
9. kalé kalim kalé akull halé
hest passasje hest is rusk
10.pyli pyll lyp yll bérryl
skog skog a be stjerne albue
11.letér leje lek letér lejlek
brev/ark Iglde, mynte_nhet [ brev stork
tillatelse Albania

45




12.pulé pupél puné lugé pulé
hane fjeer arbeidet skje hane
13.vajzé vajzé vazo léviz valé
jente jente vase bevegelse balge
14.vesh peshk vezé vesh veshké
rare fisk egg gre nyre
15.laps lakér kalé larés laps
blyant kat hest vask_ing/ blyant
rensing
16.mbret mbret mbleth mbrapa bleté
konge konge a samle bakl bakenfor | bie
17.mezues meérzis mezues sulmues mesazh
leerer forstyrre herer angrep beskjed
18.tavoliné violin taverné tavoliné tabelé
bord fiolin vertshus
or bord tavle
19.mjek mjek mjel mjellma mjekér
hake/ hake/ melke svanen lege
skje .
Jegg skjegg
20.karroté karrocé karroté karton rropat
gulerot kjerre gulerot kartong a slite seg ut
21.shkallé shkollé shkop shkallé shkronjé
trapp/ skole stokk trapp/ skrive
stige
stige
22. portokall porta protokoll portokall pataté
appelsin mal/port protokoll appelsin postei
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Rettemaler 3. klasse
Delprave 1. Ordkjeder
Albansk ordkjede

e lule gjalp auto

e laps akull yll

» Kkarton sy heq
Oppgavene

tigér mbret pak
kafe madh luge
ftoh dru sapun
celés lepur lart
luaj taksi miré
lajm jasht oré
komik pako bar
pirun zog lumé
9. keq radio dhemb
10. shtepi vogel gen
11. shkurt edhe film
12. mbledh lopé mal
13. tavoliné kek ul
14. shi rremb burim
15. lagét rrush bojé
16. peshk eci drité
17. rropat eré tren
18. mbrapa mur dal
19. gjuha pur mace
20. truri shkop doré
21. gur shkollé rroj
22. shkoj veshk uré
23. mi tregim oriz
24. befas mollé hap

N~ WN =

norsk oversettelse

blomst smear bil
blyant is stjerne
kartong oye ta-av-seg’

tiger konge litt
kaffe stor skje
bli-kald ved sape
ngkkel kanin hgy
bevege drosje godt
nyheter ute klokke
komisk pakke gressvekster
gaffel fugl elv
darlig radio tann
hus liten hund

kort og film

samle ku fell

stol kake ned

regn grein gnske
vat drue farge

fisk ga lys
slite-seg-ut vind tog
bak vegg ga-ut
kne kape katt
hjem stokk hand
stein skole leve
ga/passe nyre bro
mus historie ris
plutselig eple apne

! bindestreken betyr at ordene herer sammen
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Norsk oversettelse
Delprove 2. Setninger

A Nazmi tegner.
B Her ser du to katter.

Esma lgper.

Jeton skriver i en bok

Her er tre epler.

Nora sitter pa en hest.

| skogen er det mange fugler

Dette er to fine fisker.

Skoen er helt adelagt.

Ylka hjelper far med a bake en kake

Hasan takker for en fin presang

Det er morgen og alle elevene gar til skolen.
Afrim kom aller ferst til bussen.

Eminja liker & spise nar hun kommer hjem fra skolen.
Fuglene flgy tvers over vannet

Hunden hoppet hgyt opp i lufta.

Det kom sa mye regn at det ble en elv i gaten.
16 Alle elevene i klassen fikk hver sin iskrem.

© 0 ~NO O h WON -
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Delprove 3. Gater
Jeg vokser pa bakken. Jeg har grgnne blader. Jeg er en....

Jeg liker a veere ute om natten. Jeg kan fange mus. Jeg eren....
Alle som bruker meg, ma vaere forsiktige. Jeg brukes til & skjeere ting med. Jeg eren ....
Jeg beskytter deg mot regnet. Jeg er en...

Fargen min er gul eller grann. Du kan spise meg, men ikke skallet mitt. Jeg eren ...
Barn kan sitte p&4 meg. Hvis noen dytter meg, kan jeg svinge fram og tilbake. Jeg er en..
Jeg viser filmer og nyheter. Du kan sla meg av eller pa. Jeg eren ...

Nar folk skal ut og reise, kan de bruke meg. Jeg kjgrer pa veien. Jeg er en..
Du kan lese i meg. Jeg blir kastet nar alle er ferdig med meg. Jeg er en...

© 0 N O O A WN 2>

Nér det er natt, kan du ofte se meg. Jeg lyser og kan bli stor og rund eller smal og
tynn. Jeger ...
Delprove 4. Instruksjonsoppgave. Fargelegging

grenn

aul
bla

Aurora spiser en kake. Kjolen hennes er grenn, og hatten hennes gul.

Denis drikker rad brus og har gul hatt. Buksa hans er bla. Fatimja har pa seg en buksedrakt
med den samme fargen som brusen til Denis. Kroner pa hodet hennes er grgnn, akkurat som
skoene hennes.

En ballong ser ut som et hjerte og er gul. En annen ballong ser ut som en méane og er bla. Den
runde ballongen har grenn farge.
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Registreringskjema for 2. trinn. Albansk

Skjemaet er til bruk der laereren eller ressurslaereren gnsker en mer detaljert analyse
av elevens skarer. Grenseforelgpig bekymringsgrense og elevens ska&rantall

rette eleven har pa delprgven. Feiltyper og forvekslirgéor eksempel nar eleven

har krysset av for O istedenfor U pa bokstavdiktaten. Under drgfting av svarene pa
delpragvene i denne veiledningen star det neermere beskrevet hvilke feil en kan
forvente at noen elever gjar.

Elevens navn: Trinn: Skole:
Antall Grense | Elevens
mulige skare
Bokstavdiktat 20 14
feiltyper:
Skrive fgrste bokstav |12 | 7 |
feiltyper:
Koble store og sméa bokstaver | 16 | 8 |
feil/forvekslinger
Skrive siste bokstav |12 | 6 |
feil/forvekslinger:
Ordlesing, ord til bilde | 20 |5 |
forvekslinger
Ordlesing, bilde til ord | 22 | 4 |
forvekslinger:
Vurdering av arbeidet med prgven: blid O negytrald surQ

Eventuelle kommentarer

Registreringsskjema for 3. trinn, albansk

Navn: Trinn:

Delprgver antall oppgaver | bekymrings- elevenes skare
grense

Ordkjeder 24

Setninger 16 9

Gater 9 3

Fargelegging 9 2

Elevens vurdering blid O neytral U surQ

av arbeidet
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Registreringsskjema for en elevgruppe, 2 trinn.

Elevens Bokstav- | Skrive | Koble | Skrive | Ordtil | Bilde til | Elevens
navn/nr diktat forste | bok- siste bilde ord vurdering
bokstav | staver | bokstav
Antall 20 12 16 12 20 22
mulige rette
Registreringsskjema for en elevgruppe, 3 trinn.
Elevens | Ord- Setnings- Gater | Farge-  Elevens
navn/nr kjeder | lesing legging | vurdering
Antall mulige 24 16 9 9
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Veiledende grenser for sprakene i kartleggingsprgvene

Som nevnt er grensene bare veiledende, og de maikkes mekanisk. Leereren bgr i tillegg til kart-

leggingspravene ogsa bruke skjagnn i forhold til hva som er rimelig & forvente av en med elevens bakgrut
og undervisningserfaringer. Resultatene pa kartleggingspravene bgr ogsa settes i sammenheng med an
eksempler pa og erfaringer med elevens lesing og skriving pa morsmalet. Etter hvert bar denne tilnaermi
gjelde elevens ferdigheter pa majoritetsspraket og resultatene pa begge sprak vurderes opp mot hveran

De veiledende grensene er beholdt for a sikre at ikke ferdighetene til flerspraklige elever som har veert e
stund i innvandringslandet, blir overvurdert. Det er verd & merke seg at selv for elever som tilhgrer
sprakgrupper som er kommet relativt nylig, men har fatt leseopplaering i innvandringslandet, skarer ikke
elevene gjennomsnittlig like hgyt som de majoritetsspraklige elevene gjor pa tilsvarende praver pa sitt
morsmal. Det er trolig fordi de flerspraklige elevene far faerre timer med leseoppleering og mindre
stimulering pa morsmalet enn majoritetselevene. Samtidig ma en vaere klar over at om elevene nettopp |
innvandret, og har fatt leseoppleering pa morsmalet sitt i hjemlandet, er det rimeligere a tenke seg hayer
bekymringsgrenser pa morsmalspravene. De bgr da settes omtrent som grensene for tilsvarende praver
majoritetselevene.

Nar det gjelder de veiledende grensene som er satt for disse prgvene, har utgangspunktet veert a forsagk
lage praver tilsvarende dem som finnes for majoritetsspraket norsk. Lesesenteret i Stavanger har laget <
prgver, og de ansvarlige der satte i sin tid en grense pa 20% for & kunne ga videre og fange opp elever ¢
kanskje har problemer med lesning og skrivitide norske prgvene har imidlertid representative utvalg der
en kan stole pa at elever som skarer under grensene, virkelig tilhgrer de 20% som skarer lavest. Prgven
morsmal er ikke pravd ut pa representative utwdtgalgene er mindre, og de er ikke trukket tilfeldgma
utvalg gir ofte stgrre spredning, i tillegg til at morsmalsferdigheter ogsa ser ut til & variere mer blant
flerspraklige elever enn enspraklige i innvandringslandet. De 5 farste sprakene, albansk, somali, tyrkisk,
urdu og viethamesisk, har imidlertid relativt store utvalg, og resultatene hadde tilnsermet en normalfordel
sa her er det satt veiledende grenser ut fra fordelingene av resultater. For senere sprak med stor spredn
store standardavvik, er standardavviket justert ut fra gvrige standardavvik, og for sprak med tilsvarende
skrift. Spredningen i resultater for sprak som arabisk, persisk og sorani har vaert stor, sa her er
standardavviket for urdu brukt som justering.

Flere forhold kan forklare variasjonen i elevresultater. For det farste er det hvor lenge elevene har veert i
innvandringslandet. Elever som har vaert med pa utpraving i farste omgang var i stor grad fadt her, men:
elever som har vaert med pa utpraving eller pilotering senere, ikke i samme grad var fgdt her. For det an
spiller antallet timer elevene far til leseoppleering pa morsmalet inn. For eksempel har gruppene med tan
og tyrkisk i dette utvalget fatt relativt mange timer med leseopplaering. De farstnevnte har fatt
privatundervisning i tillegg til den offentlige. For det tredje spiller det en rolle hvor stabile elevenes
sprakmiljg er. | noen byer er det flere som bruker det samme spraket og gir en starre anledning til & bruk
spraket, enn i andre byer. For det fierde spiller laererkompetansen inn og, for det femte, elev- og foreldre
bakgrunnen. Elevene kan ha fatt god stimulering pa farstespraket og ha startet en skolegang i hjemland
eksempel dem med polsk som morsmal. Nar det gjelder foreldrene, spiller det en rolle om familien har
kommet som flyktninger eller som arbeidsmigranter. Er de flyktninger, kan elevene ha veert uten skolega
og med traumatiske opplevelser bak seg. Dette kan gjelde for elever med somali, kurdisk og arabisk son
skriftsprék. Elevene kan ogsa ha et morsmal som bare har vaert brukt muntlig, eller skriftspraket kan veer
relativt nytt og ikke standardisert, slik som kurdisk. Alt dette slar sannsynligvis ut pa resultatene for
sprakgruppene. Andre forhold gjelder som tidligere nevnt, hvordan skrivesystemene og sprakene er byg
opp. Et lydrett rettskrivningssystem gjar det lettere bade a lese og a skrive korrekt tidlig, mens det motsa
forsinker utviklingen noe. Dette siste ser ut til & sla ut for thai, vietnamesisk og sprakene med arabisk ski

1 Det statistiske utgangspunktet er at om en har en normalfordeling av resultater, vil ca 68% av resultatene ligger innenfor
et standardavviks avstand fra gjennomsnittet. Det innebzerer at 15% av resultatene ligger utenfor pa hver side av
gjennomsnittet. For prgvene pa morsmal kan en ikke i samme grad vaere trygg for at en har funnet de elevene som utgjgr
15% av dem som skarer lavest.
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Bekymringsgrenser, angitt som antall riktig svar for sprakgru

pene pa delprgvene for andre trinn

Sprak/Delprgver | Bokstavdikat | Skriv fgrste | Koble tegn | Skriv siste | Ord til Bilde til
maksimum | bokstav maksimum | bokstav bilde ord
20 rette maksimum | 16 rette maksimum | maksimum | maksimum

12 rette 12 rette ca 20 rette | ca 20 rette

albansk 13 6 8 5 5 4

arabisk 13 5 7 2 1 3

badini/kurmanci | 13 7 10 5 8 8

persisk 13 5 7 3 6 3

polsk 16 7 10 6 12 11

russisk 16 7 12 4 10 3

somali 13 5 7 4 4 3

sorani 13 5 7 2 3 3

spansk 14 6 7 6 8 9

tamil 16 7 9 5 10 8

thai 15 5 9 1 2 2

tyrkisk 13 7 10 5 8 8

urdu 13 5 7 2 2 2

vietnamesisk 15 6 10 3 3 3

Sprak med Bokstavdik | Skriv f b Koble tegn | Skrivs b Ord tilb Bilde til o

latinsk skrift

albansk 13 6 8 5 5 4

badini/kurmanci | 13 7 10 5 8 8

polsk 16 7 10 6 12 11

somali 13 5 7 4 4 3

spansk 14 6 7 6 8 9

tyrkisk 13 7 10 5 8 8

vietnamesisk 15 6 10 3 3 3

Sprak med Bokstavdik | Skriv f b Koble tegn | Skrivs b Ord til b Bilde til o

kyrillisk skrift

russisk 16 7 12 4 10 3

Sprak med Bokstavdik | Skriv fb Koble tegn | Skrivsb Ord tilb Bilde til o

arabisk skrift

arabisk 13 5 7 2 1 3

persisk 13 5 7 3 6 3

sorani 13 5 7 2 3 3

urdu 13 5 7 2 2 2

Sprak med Bokstavdik | Skriv fb Koble tegn | Skrivsb Ord til b Bilde til o

abugidaer

tamil 16 7 9 5 10 8

thai 15 5 9 1 2 2
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Bekymringsgrenser, angitt som antall riktig svar for sprakgruppene pa delprgvene for tredje trinn
Sprak/delprgver | Ordkjeder | Setninger | Gater Instruksjonsoppgave
maksimum | maksimum | maksimum | maksimum 9 rette
16 eller 24 | 16 rette 9 rette
rette
albansk 9 1 2
arabisk 5 1 1
badini/kurmanci 5 1 2
persisk 6 3 3
polsk 10 12 5 6
russisk 10 12 4 4
somali 6 1 1
sorani 5 1 1
spansk 9 3 3
tamil 7 7 3 3
thai 7 3 3
tyrkisk 11 4 4
urdu 5 1 1
vietnamesisk 8 2 2
Sprak med ordkjeder | setninger | gater Instruk-
latinsk skrift sjon
albansk 9 1 2
badini/kurmanci 5 1 2
polsk 10 12 5 6
somali 6 1 1
spansk 9 3 3
tyrkisk 11 4 4
vietnamesisk 8 2 2
Sprak med ordkjeder | setninger | gater Instruk-
kyrillisk skrift sjon
russisk 10 12 4 4
Sprak med ordkjeder | setninger | gdter Instruk-
arabisk skrift sjon
arabisk 5 1 1
persisk 6 3 3
sorani 5 1 1
urdu 5 1 1
Sprak skrevet ordkjeder | setninger | gdter Instruk-
med abugidaer sjon
tamil 7 7 3 3
thai 7 3 3
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En kan ogsa sla sammen resultatene for de forskjellige sprakgruppene med felles skriftsystem. Da far
en grenseomrader som inkluderer de hgyeste og de laveste grenseverdiene innen hver gruppe. Det
kan kalles for flytende grenser, for @ markere at grensene ikke er absolutte. Dette er gjort under her.

Flytende bekymringsgrenser for prgven for andre trinn

Delprgver Bokstavdiktat | Skriv fgrste | Koble tegn | Skriv siste | Ord til Bilde til
bokstav bokstav bilde ord

for alle elever | 13-16 5-7 7-12 1-6 1-12 2-11

for elever 13-16 5-7 7-10 3-6 3-12 3-11
med sprak
med latinsk
skrift

for e. med 16 7 12 4 10 3
sprak med
kyrillisk skrift

for e. med 13 5 7 2-3 1-6 2-3
sprak med
arabisk skrift

for elever 15-16 5-7 9 5-1 2-10 2-8
med sprak
med

abugidaer

Flytende bekymringsgrenser for prgven for tredje trinn

Sprak ordkjeder | setninger gater instruksjon

for alle elever 5-12 1-5 1-6

for elever med 5-12 1-5 1-6
sprak med
latinsk skrift

for e. med sprak | 10 12 4 4
med kyrillisk
skrift

for e. med sprak 5-6 1-3 1-3
med arabisk
skrift

for elever med 7 3 3
sprak med
abugidaer
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