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Nasjonalt senter for flerkulturell opplering har utarbeidet provene pa arabisk og
spansk pa oppdrag fra Utdanningsdirektoratet som del av Tiltak 9 1 Strategiplanen
Likeverdig utdanning i praksis!

I likhet med preovene pa albansk, somali, tyrkisk, urdu og vietnamesisk er disse
pravene laget etter samme modell som provene Kartlegging av leseferdighet, som
Nasjonalt senter for leseopplering og leseforsking tidligere har utarbeidet for
direktoratet.
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Kartlegging av leseferdighet pa arabisk

Innledning

Disse kartleggingspravene er utviklet som del av et prosjekt finansiert av Utdannings-
direktoratet (tidligereLearingssenteret). Prosjektets formal har veert 4 utvikle metoder
og materiell for & finne tospraklige elever som risikerer & utvikle lese- og
skrivevansker. Pravene kan brukes i en vurdering av leseferdigheter hos spraklige
minoritetselever som har fatt leseoppleering p4 morsmalet, og gar i andre og tredje
klasse. Kartleggingsprovene er utviklet pa albansk, somali, tyrkisk, urdu, viet-
namesisk, arabisk og spansk. De norske kartleggingsprevene: Kartlegging av lese-
Serdighet 2. og 3. klasse (1997) har dannet menster for kartleggingsprovene pa
forskjellige forstesprak. Nasjonalt senter for leseopplering og leseforsking (SLF,
tidligere Senter for leseforsking) har hatt ansvaret for utviklingen av de norske
provene. Prosjektleder, cand paed spec Liv Bayesen, har hatt ansvaret for utviklingen
av pravene pa forskjellige forstesprak. Hun har tidligere hatt faglig tilknytning til SLF
i arbeidet med prevene, men er né radgiver ved Nasjonalt senter for flerkulturell opp-
leering (NAFO).

Datatilsynet har godkjent prosjektet og foreldre har gitt skriftlig tillatelse til at deres
barn har kunnet delta i prosjektet. Tospraklige leerere har lagt ned et stort arbeid med &
oversette, komme med forslag og drefte oppgavene med prosjektleder. De har ogsa
oversatt veiledningstekstene. Flere tospraklige leerere har sett gjennom og kommentert
oversettelsene, mens sprakforskere har gitt rad og tolket der det har oppstéatt tvil om
hensiktsmessig sprakbruk. Zahra Skoglund og Mohamed Melioui har samarbeidet og
oversatt de arabiske tekstene og veiledningene, mens Santiago Fradejas har oversatt
det meste av materiellet pa spansk. Saul Garcés har oversatt deler av det og lest
gjennom. Det har veert et mal at tekstene skal veere korrekte, men ogsé forstaelige for
flest mulige av brukerne, pa tvers av dialekter og land.

Veiledere og koordinatorer for morsmalsundervisningen i byer og tettsteder i Sor-
Norge har hjulpet til med organiseringen av utprevingene. Tospréklige lzrere har
samarbeidet om prevetakingen, kommunikasjonen med foreldrene og vurderingen av
elevenes leseferdigheter. Foreldre har svart pa sperreskjema. Ledelse og enkeltlerere
ved elevenes skoler har bidratt i organiseringen av utprovingen, med 4 ta kartleggings-
prover pa norsk, svare pa spersmal om undervisningen og drofte elevenes leseferdig-
heter med prosjektleder.

Instruksjonen til elevene

NB. Det som stir her, ma alle lzerere som skal bruke kartleggingsprovene, lese
for elevene tar proven. Nar preven er tatt, ma den som skal rette, lese noye
det som star om bedemmingen av elevenes resultater.

Nar skal prgvene tas, og hvilke elever ber ta dem?

Tospréklige elever som har vaert med i prosjektet, har tatt provene pa slutten av
skolearet i andre og tredje klasse. Andre- og tredjeklassinger som har fatt lese-
opplering pé forstespraket (morsmalet) ber derfor ta prevene mellom april og juni.
Andreklasseproven kan ogsa brukes overfor tredjeklassinger. Det kan vaere preven for
tredje klasse er for vanskelig og at preven for andreklasse gir mer informasjon om
hvor langt elevene er kommet i lesing. Dette kan serlig vare aktuelt for elever som
har hatt fa timer leseopplaering, spesielt pa et sprdk med en annen ortografi, slik som
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arabisk. Dersom lzreren vet at en elev er kommet mye kortere i lese- og skrive-
utviklingen p4 morsmalet enn de andre elevene i tredje klasse, kan det ogsa vaere 4
anbefale 4 la denne eleven ta proven for andreklasse for seg (individuelt). En langsom
leseutvikling pa forstespraket kan enten skyldes at eleven har hatt lite timer i mors-
mélet, at eleven har lese- og skrivevansker eller andre forhold.

Provene kan videre brukes pa litt eldre elever, da gjerne en om gangen. Da kan
lereren fa et bilde av hvordan disse elevene mestrer begynnerlesing. I et slikt tilfelle
kan det veere en idé¢ 4 fa eleven til & skrive hele ordet istedenfor bare ferste eller siste
bokstav (delprove 2 og 4 for andre klasse). Det kan gi lereren mer informasjon om
elevens skriveutvikling og oppfatning av spréklyder. Slik individuell og undersgkende
kartlegging kan gjores nar som helst pa aret.

Kartlegging er ikke eksamen eller vanlig undervisning

Hele poenget med & kartlegge elever er & prove a finne ut hva eleven kan greie pa
egen hénd. Dette er ikke en eksamen, men kartlegging. Det betyr at skolen og leereren
vil prove & finne ut hvor langt eleven er kommet i sin leseutvikling. En vil se hva som
er lett og hva som er vanskelig for eleven, nar eleven jobber alene. Etter norsk skole-
lov har eleven rett til det som heter tilpasset opplering. Det betyr at elevene skal f&
den undervisningen som passer best til hva de klarer og ikke klarer. A trene elevene
pé forhand er & adelegge for kartleggingen. Det er ogsa & adelegge for elevenes
mulighet og rett til a f4 tilpasset oppleering. Det ma lzreren vite.

A ta prevene ma ikke gi elevene falelsen av & mislykkes

Vanligvis vil lereren gjore slik at elevene skal forstd best mulig og fa til mest mulig
av alle oppgaver som blir gitt. Men nér leereren kartlegger, skal elevene ikke ha mer
hjelp enn det som stér, og de skal ikke se pa hverandre. Oppgavene er laget slik at
mange elever ikke greier alle sammen. De siste oppgavene vil veere vanskelige for de
fleste. Det er ikke meningen at alle elevene skal greie alt. Det mé elevene f3 vite, slik
at de ikke foler seg mislykket, og kartleggingen gdelegger for leselysten deres.
Kartleggingen skal vaere en hjelp for at elevene skal komme videre.

@veoppgavene skal gi elevene sjansen til a forsta hva de skal gjore

Flevene skal ikke ha hjelp der det stér at de skal arbeide alene. Men de m4 f4 sjansen
til & forstd hva oppgavene gér ut pa. Derfor er det laget aveoppgaver for hver
delprove. Her skal lereren passe pa at alle elevene har forstétt og har gjort gve-
oppgavene riktig. Elevene ma sitte langt fra hverandre og gjere akkurat det som
lzreren sier. Elevene kan ikke bruke all den tiden de trenger pa hver oppgave. Laren
gar videre nér den tiden som stér i instruksjonen for hver delprove, er gétt. Det er
viktig & ikke stresse elevene, men si at hvis de ikke kommer pa det riktig svaret, gar
de bare videre. Det gjor ingen ting. Men de skal gjore sd godt de kan. Det er ogsé
viktig & oppmuntre elevene underveis.

P4 den ferste delpreven for andre klasse, bokstavdiktaten, sier laereren hvilken
bokstav elevene skal sette kryss over. Pa delpravene der elevene skal skrive forste
eller siste bokstav i det ordet som bildet viser, sier lereren hvert ord.

Det er serlig viktig at elevene begynner og stopper der de skal, p& de delprovene der
de far ett, to, fire eller fem minutter og skal jobbe helt selv. Det star en oversikt over
hvor mange minutter elevene skal ha pa hver av disse delpravene for hvert klasse-
trinn. Istedenfor 4 stoppe helt, kan elevene fa lov til & sette en strek pa det stedet eller
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den raden som deer kommet til, nar tiden er ute. Lereren ber da kontrollere at dette
blir gjort. Da er det ikke sa farlig om noen elever fortsetter litt videre etter at tiden er
ute.

Det ber veere to leerere sammen nar elevene tar praven

Preven gjennomferes best av to lerere sammen. En tospréklig leerer (morsmaélslarer)
som kan spraket i provene mé ta den, mens en annen leerer kan hjelpe til med gjen-
nomferingen. Gruppen bar ikke veere for stor (mer enn 8-10 elever). Lerer i norsk
som andresprék, spesiallerer, elevenes klassestyrer eller en annen tospréklig leerer kan
vare en aktuell samarbeidspartner. A gjennomfore ett hefte, tar en drey skoletime.
Men det kan vare lurt 4 legge inn en pause omtrent halvveis i kartleggingen. Da blir
ikke elevene sa slitne.

Ting leereren og elevene trenger

Leareren trenger: en stoppeklokke med sekundviser .

Elevene trenger: hvert sitt provehefte, der lereren har satt navnet, og en red eller
bla fargeblyant. Elevene vil ogsa ha bruk for et ekstra ark, gjerne fargeark, som gjor
at de ikke kan lese pa oppgavene mens lareren forklare hva de skal gjere. Nar de skal
arbeide selv, tar de vekk arket. Elevene kan videre tegne pa arket dersom de blir tidlig
ferdige. Elevene skal bruke fargeblyant fordi det er lettere & rette, og fordi de ikke skal
begynne & viske. Vil de forandre noe, setter de bare en strek tvers over det de vil ha
vekk, og setter et nytt kryss, en ny bokstav eller en ny strek der det er aktuelt.

Til den siste delpraven for tredje klasse trenger elevene i tillegg: fire fargeblyanter
hver: en red, en gul, en grenn og en bla. Elevene far altsa utdelt tre fargeblyanter i
tillegg til den ene de fikk i starten. En ma veere oppmerksom pé at noen av elevene
kan vare fargeblinde. Det mé ikke gé ut over hvordan en bedemmer resultatene deres.

Instruksjon til elevene

Elevene far forst vite hva som skal skje, hvordan de skal arbeide og hvordan de kan
rette feil. S& kommer instruksjonen til hver delpreve. Det kan vere nedvendig med
noe forsiktige omformuleringer til elevenes talesprak der en tror de kan ha problemer
med formuleringer p4 standardspraket. Instruksjonene til oppgavene skal bli sagt to
ganger. Dersom noen elever trenger enda flere gjentakelser etter dette, bor lareren
merke seg hvilke elever dette er.

Det lose arket brukes til & skille gveoppgavene fra de andre oppgavene.

OBS! Var spesielt oppmerksom pé at bildene i delproven Bokstavdiktat er kontroll-
bilder. De brukes for at laereren skal vaere sikker pa at elevene er pa riktig sted néar
lereren dikterer. Et riktig kryss pé feil linje, er vanskelig a rette etterpa. Det er uvant
for mange lerere at bildene ikke skal ha noe med bokstavene i diktaten & gjere.
Bokstaver og bilder som herer sammen, kommer i delpreven effer bokstavdiktaten.
Det er viktig & vise elevene at noen av delprovene gér over flere sider. Elevene ma
ikke stoppe opp etter forste side. Men de ma vente nar de er ferdige med en hel
delprove, og eventuelt tegne pé arket.
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En raff oversikt over det klassiske arabiske alfabetet

Kommentarerr Navn Lydverdi Sist i ordet| Midt i Farst i | isolert
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Kommentarer, Navn Lydverdi Sist i ordet| Midt i Farst i | isolert
(IPA) ordet ordet form
En bakre d- dad 1d/ . . . .
Iyg axkre i : UA. —_——— —— ua
En bakre t- ta It/ e BN BN U
lyd
En bakre z- 7a 7/ )y By A 3
lyd eller dh-
lyd
‘ayn Icl = . s &
Denne er ghayn | /y/ : : : :
nesten som & —* - &
en skarre-r
Ikke eget fa It/ "y & 3 8
tegn for v, sa
denne kan sta
for v ogsa
En bakre k- gaf lq/ - & 3 -
lyd, litt S S
lenger bak
enn norsk /k/
af [ a < | < |4
lam N A 1L K J
mim /m/ - o A 2
nun In/ O‘ Ry IR o
ha /n/ a <~ Y R
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SeGunvorMejdell, Arabisk-norsk kontrastiv grammatikkdka Med to sprakedigert
av AnneHvenekilde, ellegainn pa den engelske versjonen av Wikipediaéftér en mer
fullstendigoversikt over skrivesystemebg transkriberingen av det (brukewv latinske
bokstaverfor de arabiske):http://en.wikipedia.org/wiki/%EF%BA%8B




Ting lereren og elevene trenger D0l 5 ¢ galaall Lgaling Al e LuiYy

(il Y 5 8 S 5 28 ) sy 58 s ‘;\UJM\CLM

P 45» 0558 o (pniany 5 ALl 3 c;“ ‘4335 2 B ¢ 00 o swal Qa:ﬁ
45y 5k plaall 48 iy g €N 8 ALY Bl i AL glay Sl Jaily s el
USM‘LuL;MJJS\oAAUJweAa)wdAJGsUJ\mLAm LAY ae Jalatll
a.\A!WdM‘uﬁ_ﬂoL@.u‘dﬁdJuY\LpM\;Y‘uAujyuwﬂ‘.\AAM
Sy roimeatl) 3 Jad e A slall Y1 Jlariod 203 e oy a6 )
u\@chﬁ&@yﬂg&:w&u)ﬂ\wd\jh\cow\ 2O Jaziagy s
b g Baa X Adle | gamy ol e Jad aia gy dlld g 43 g0, (53 ol adl e | galaiiy
JSEESN Js TN (gt Y EVECQLU SER JEVESS

a}‘&‘ ‘\a.u\ ) llas ol CLﬁu A Caall aiadlll _)Luay‘u—o)uY‘ el 8
Mha\wjhﬁjﬁl:\ﬁ)ab\?@cz‘)}mc(w\)bmhJﬂm\cJAM)MJS.‘U_UL
u.aa_a‘_sl\a\_m‘)’\sa‘).a MJ\&M\u)ﬂmlﬂ\émh‘)lmagﬂ\w}\d‘?huﬂ
\.g.glcbl..a;

Instruksjon til elevene 3l dagia

¢ a1 4S5 Y ae Jeladll 08K ¢ aan Lo dd e 2l e Ay
Jdala @i &3 o e U Y o) el ae dabeill Lpmgia S5 @lld aay
Al e calian 8 cilagd G giasty Gudll 3 (am) dala pe il s E Ll Gian
uu&y‘uaua&.‘mﬁm;\mj‘
uaucha.‘\J‘quu)auJ)SJu\‘ala.d\u.\csa_m‘)\.x.mY|¢adahﬂ\( JJ::)A.A.:.@_\A
_9;\.\;_\ u.m“ A.LA).A“ DLG‘JAMM;“JUAJAS\ dA\.z_\M aﬁ,}_))abic} Lﬁj‘ ..\:\A).ﬂ‘
REIRN

83sa el jgall s AW ALY Bl s g 5l AW el Jextiudi Al 48 )
daie e 3l delud lanm Adle (o 5 jle o Cigall oD Gaaddl ¢ 3all b
L@JL;MJ}A‘ M‘&Sw\&ob\f@fcLJJJA]\JL@JM&\JJ;J.AY‘;LM\H&A\
utwtju;\shf@\w uj}nu.a\k;ws\;)g\ @mu”;xm_m—.
r..@xcugj‘u_\jyiwsm\ ysﬁ_‘xﬁjuummﬁwjmymﬁ\
el agiSa LY 038 g1 5 ke o panadal) i gl Jd e ﬁ.s\mwm_umg
i) 48



Hva leereren sier for begge klassetrinnene

Naér elevene har fatt utdelt ark, fargeblyanter og provehefier, forteller leereren hva
som skal skje. Leereren bruker morsmalet:

Du har né fatt et hefte, et ark og en fargeblyant. Men du skal vente med & bla til jeg
sier fra. Snart skal vi se pa bildene og gjere noen oppgaver, men forst skal jeg fortelle
deg hva du skal gjere. Jeg kommer hele tiden til & fortelle hva du skal gjere.

For 2. klasse

Du skal finne bokstaver og sette kryss eller du skal skrive bokstaver. Du skal ogsa
finne bilder eller ord og sette kryss pa dem. Jeg skal si det mer noyaktig nar vi kom-
mer til hver nye oppgave. Du skal vite at hvis du skriver feil, skal du ikke bruke
viskeler. Det tar altfor lang tid. Du skal bare sette en strek over krysset eller bok-
staven og sette nytt kryss, eller skrive ny bokstav hvis du vil forandre.

Du skal fa hjelp til de forste oppgavene hver gang, men etter det, mé du jobbe helt
selv. Du skal ikke begynne p& oppgavene for jeg sier fra. Da sier jeg: Begynn! Jeg sier
ogsa: Stopp! nér tiden er ute. Hvis du blir ferdig med de oppgavene vi holder pd med,
og det star STOPP, m& du vente til jeg sier at vi skal ga videre. Du kan tegne sé lenge.

For tredje klasse

Du har n4 fatt et hefte som ligner pa andre hefter du kanskje har jobbet med for. Vi
skal arbeide sammen i begynnelsen hver gang. Det er for at du skal forstd hvordan du
skal arbeide/jobbe. Etterpa skal du arbeide for deg selv. P4 alle oppgavene skal du lete
for 4 finne rett svar. Du skal gjore forskjellige ting, sette smé streker, sette kryss,
trekke lange streker eller fargelegge, s du méa here godt etter. Jeg kommer hele tiden
til & fortelle hva du skal gjere.

Du skal fa hjelp til de forste oppgavene hver gang, men etter det, ma du jobbe helt
selv. Du skal ikke begynne pa oppgavene fer jeg sier fra. Da sier jeg: Begynn! Jeg sier
ogsa: Stopp, ndr tiden er ute. Hvis du blir ferdig med de oppgavene vi holder p& med,
og det star STOPP, ma du vente til jeg sier at vi skal ga videre. Du kan tegne s lenge.

Slik skal vi arbeide til vi er ferdige med heftet. Det er mange oppgaver. Hvis det er
noe du ikke finner eller ikke klarer, gar du videre til neste oppgave. Men prov forst.
Nar alle skal jobbe helt selv, mé du vere stille, selv om du har lyst til 4 fortelle det du
vet.
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Proven for 2. klasse
m

Delprevene for 2. klasse er:

1. Bokstavdiktat - laereren lar det ga ca 15 sekunder for hver bokstav.
Bokstavene gjentas én gang.

2. A skrive den fgrste bokstaven i et ord - lzereren lar det ga ca 15 sekunder
for hvert ord. Ordene gjentas én gang.

Egen sveoppgave: A sette kryss pa bilder av en bestemt ting1 - elevene far 1
minutt.
3. Akoble store og sma bokstaver - elevene far 1 minutt.

4. A skrive den siste bokstaven i et ord - lzereren lar det ga ca 15 sekunder
for hvert ord. Ordene gjentas én gang.

5. A finne riktig bilde til et skrevet ord - elevene far 2 minutter.

6. A finne riktig ord til et bilde -elevene far 2 minutter.

A gjennomfore ett hefte, tar en drey skoletime. Men det kan vare lurt & legge inn en
pause omtrent halvveis i kartleggingen. Da blir ikke elevene s slitne.

! Denne oppgaven er lagt inn for at elevene skal fa kjenne hvor lang tid ett minutt tar. Den skal ikke
rettes.
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1. Bokstavdiktat

OBS! | denne delprgven skal det ikke veere sammenheng mellom bilde og
bokstav. Bildene er kontrollbilder. De er der for at elevene skal velge mellom
bokstavene i riktig rekke.

Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du bare ser de to forste
oppgavene. Leereren fortsetter: Sett fingeren pa bildet av kursi(stolen) 5 Sett et

kryss over bokstaven T ( alif). Dersom du skriver feil, kan du sette en strek over
krysset og sette nytt kryss. Se #il at alle elevene setter riktig kryss.

Leereren fortsetter: Sett sa fingeren pa bildet av sabun (sape) ..»lo. Sett et kryss over
bokstaven , (ra) Se til at alle elevene setter riktig kryss.
Elevene far ca 15 sekunder pr oppgave, men ikke stress

Leereren sier: Né er vi ferdige med & hjelpe hverandre. Ta vekk det lgse arket og legg
det under heftet.

Sett fingeren pa bildet av taer (fuglen) . Sett et kryss over bokstaven o (ba)*

Bildene og bokstavene er :

Kursi (stol) alif T 5
sabun(o-lyd) — sape/sepe ra B oo
1. taer/tayer (fugl) ba ) SU
2. korah (ball/fotball) ja ¥ 53
3. bataah (and) mim » ik
4. farashah (sommerfugl) kaf S FI
5. @rnzb (kanin) dal s ol
6. bortokaal (appelsin) sin o J
7. taabeh (frimerke) fa ] ()b
8. sahzebaeh (sky) khe ¢ Ll
9. kitaab (bok) nun o oty
10. baeab (der) lam J ol
11. shar (har) dhal 3 g
12. timsaah (krokodille) qaf K] s
13. ka&lab (hund) tha & (1
14. gadar (tog) jim z s
15. baloonah (ballong) ta @ G
16. dub (bjern) ghain ¢ o>
17. siwaar (armbéand) dad(.) o B
18. hesaan (hest) ta(.) L ol
19. qamar (mane) shin & o8
20. fiil (elefant) waw 3 Josd

? Transkriberingen av arabisk ord er ikke standard. Den er et forsk pa en tilnaerming til norsk ortografi
og uttale, serlig vokalene. Konsonantene er imidlertid ogsé basert pa engelsk uttale.
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2. A skrive den ferste bokstaven i de ordene som bildene viser
. Leereren sier: Finn fram det lzse arket og legg det slik at du bare ser de to farste
_oppgavene. :

- Sett fmgeren pa bildet av gl tlmsah (alllgator) Na skal du here godt etter og. skrlve

| . den forste bokstaven i ordet ¢\ timsah. Se til at alle elevene har skrevet riktig
bokstav.

Leaeren fortsetter Sett fingeren pd .. Skursi (stol). SkI'IV den ferste bokstaven i ordet
5 kursi. Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav.

Elevene far 15 sekunder pr oppgave

Leereren sier: Na er vi ferdige med & hjelpe hverandre. Ta vekk det hvite arket og legg
det under heftet.

Sett fingeren pa bildet av ,u far (mus). Skriv den forste bokstaven i ordet G far.

Instruksjonen gjentas for ordene som folger etter.

Ordene er:

timsah (krokodille) s
kursi stol‘ (oS
1. far (mus) | | LG
2. walad (gutt) | P
3. shamhah (lys) ity
4. baqarah (ku) 5y
‘-‘5. korah (ball) i S
6. arnab (kanin) ool
7. matar (regn) . e
8. jazar (gulrot) o
9. naafidah (vindu) W83l
10.ri§éeaelaeh (brev) . Y,
.11.saacah (klokke) iclu

12.tabiib (lege) - b

11



sl L) ol LAY clals e Jg¥) il A, 2

2. A skrive den forste bokstaven i de ordene som bildene viser

@N\Jd}%ﬂd‘)ﬂ“iﬂ&‘j}umw_,gw‘ JJ“J;(D)M‘(J}M
mewd‘ﬁ(\u‘)ﬂ\uﬁ“afbw\u‘){b C\.wuo‘)}.\a‘_;‘nt_‘um\ea
u;lkd‘uﬂ‘buinmﬂ‘&uiwehd\.ﬁb
)S{ASSL}Q(JJY\&JJA]‘LJJS‘ w)ﬁ‘bjyaulcduaa\cm (b)e&x.é.“ d.ua\}.\
stlaall Cajall 1658 08 3l S off e alal SEy
| oen G A 15 bl Juany
Juwwdjﬁy‘uﬁ‘uﬁs‘\)\ﬁﬁ)‘,mé;&m\tm
i€ an g lial) 48 gl) Ayl o il 8 aSiac L (e Ligdy V) pled) J s
L okaayl

A A e LY Sl B sk abeall aymy
GAuLAS.“

(S

&
Lo I th AW

11



Oveoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge ett minutt kan vare

Oppgaven som bade star i andre- og tredjeklasseheftet, er en gveoppgave
som ikke skal skares eller registreres pa den samme maten som de andre
delprgvene. Den er der for at elevene skal fa kjenne hvor lenge ett minutt er,
nar de jobber pa denne maten.

Leereren sier: Legg ned blyanten og her godt etter. Til na har jeg fortalt hva du méa
gjere for hver lille oppgave. Men pa tre av de neste (del)prevene skal du arbeide helt
selv, i ett eller to minutter. Noen ganger synes vi minuttene gar veldig fort, og andre
ganger synes Vi de tar langt tid. Oppgaven du skal gjere na, skal vise deg omtrent hvor
fort du ma arbeide.

Pa de neste to sidene er det mange forskjellige tegninger. Du skal sette kryss pa noen
av dem. Jeg skal snart fortelle deg hva du skal sette kryss pa. Du skal arbeide i ett
minutt, og dersom du blir ferdig for jeg sier stopp, legger du ned blyanten, sitter stille
0g venter.

G4 videre til neste side.

Du vet hva en frukt er? Sett kryss pé alle bildene du ser av det som er en frukt. Rekker
du mer enn den forste siden, fortsetter du pa den andre siden.

3. Kobling av bokstaver

Lzereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du bare ser de to forste
oppgavene.

Leereren fortsetter: Sett fingeren pa bildet av sayyaarah 3, (bilen). Ved siden av ser

du forst en bokstav slik den ser ut nar den star alene. Det er sin .. S ser du en rekke

med bokstaver slik de ser ut nér de star forst i et ord. En av de bokstavene som stdr i
rekka, er den samme bokstaven som den som star alene, altsé sin. Sett kryss pa den.
Dersom du skriver feil, kan du sette en strek over krysset og sette nytt kryss. Se il at
alle elevene setter riktig kryss.

Laereren fortsetter: Sett sa fingeren pa bildet av hemaar ,L~(eselet). Ved siden av ser du

en ny bokstav. Det er » mim. Sa ser du en rekke med bokstaver slik de er, nér de star
forst i ord. En av disse bokstavene i rekken, er den samme som bokstaven som sto alene,
altsa mim. Sett kryss pa den. Se til at alle elevene setter riktig kryss.

N4 skal du gjere pd samme mate med s mange av oppgavene som du kan klare pa ett
minutt, men vent til jeg sier fra. Det er tre sider med bokstavrekker, denne og to til.
Leaereren viser. Husk a se pa den bokstaven som stér alene, og sett kryss pa den samme
bokstaven i rekken ved siden av. Ta vekk det lose arket og begynn!

12
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4. A skrive den siste bokstaven i ord

I denne delpraven skal elevene skrive den siste bokstaven i ordene som
falger. Det er viktig & vesre ngye med @veoppgavene og gjfare det klart at det
er den siste bokstaven som skal skrlves

Laereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du bare ser de to fzrste
oppgavene.

Laereren fortsetter: Sett fingeren pa bildet av uLS kitab (bok). N& skal du here godt

etter og skrive den siste bokstaven i ordet seb. Se til at alle elevene har skrevet riktig
bokstav.

Laeren fortsetter. Sett fingeren pa .=ain (oye). Na skal du skrive den siste bokstaven i
ordet sanp. Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav
Elevene far ca 15 sekunder pr oppgave

Leereren sier: Na er vi ferdige med & hjelpe hverandre. Ta vekk det lose arket og legg
det under heftet.

Sett fingeren pé bildet av ,~ shar (har). Skriv den siste bokstaven i ordet ,.s shar.
Instruksjonen gjentaes for ordene som folger etter.

Ordene er:

kitab (bok) ' Aaad
ain (gye) - o
1. shar (har) | gev;
2. saiif (sverd) ‘ s
3. kalb (hjerte) i
4. taa(d)j (krone) g
5. alam (flagg) ' ole
6. kursi (stol) 5
7. melik (konge) o
8. saabun (sepe) ol
9. dars (tann) _ e
10.mesht (kam) Lt
11.merfaq (albu) (39 0
12.zaraafah (sjiraff) ey
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Ordlesing
5. Ord til bilde

Dette er ordlesingoppgaver der elevene for hver linje skal finne fram til det
bildet (den tegningen) som viser det ordet de har lest. Elevene far hjelp pa
de to fgrste gveoppgavene. Men med resten av oppgavene skal elevene
arbeide selvstendig.

Elevene far 2 minutter til dette arbeidet.

Lzereren sier: Finn fram det lase arket (ventearket) og legg det slik at du bare ser de to
forste oppgavene.

A: @verst pa denne siden ser du ferste en firkant/rute hvor du kan lese et ord. Ved siden
av ser du en rad med bilder (tegninger). Ett av bildene viser det ordet som du har lest.
Sett et stort kryss pa det bildet.

(Pa oveoppgaven passer lcereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer
hvorfor det ikke kan veere de andre bildene.)
B: Se pa det neste ordet, altsa dette (leereren holder opp heftet og demonsterer). Ved

siden av ser du en rekke bilder. Ett av bildene viser det ordet som du har lest. Sett
kryss pé det bildet.

(Pa oveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer
hvorfor det ikke kan veere de andre bildene.)

Na skal du gjere pa den samme maten med sa mange oppgaver som du kan klare pa 2
minutter pa denne og de to neste sidene (her holder leereren opp provehefiet og viser at
det er tre sider med oppgaver). Men vent til jeg sier fra. Se ferst pa ordet som star
skrevet, se deretter pa tegningene i rekken ved siden av. Sett sa kryss pa den tegningen
som viser det ordet du leste. Er et ord for vanskelig sd ga videre, men prov forst sa godt
du kan. Ta vekk arket og begynn!
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6. Bilde til ord

Dette er ogsa ordlesingoppgaver. Men her skal elevene finne fram til det
ordet som tegningen i fgrste linje viser. Elevene far hjelp til de to
gveopgavene. Deretter skal de arbeide selvstendig (over tre sider).

Elevene far 2 minutter til dette arbeidet.

Laereren sier: Finn fram det lose arket (ventearket) og legg det slik at du bare ser de to
ferste oppgavene.

A: @verst pa denne siden ser du ferste et bilde. S& ser du en rad med ord. Ett av ordene
er det ordet som bildet viser. Sett et stort kryss pa dette ordet.

(Pa oveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pad riktig sted og forklarer kort
hvorfor.)

B: Se pa det neste bildet. Se pa rekken ved siden av og finn det ordet som er det som
bildet viser. Sett kryss pa det ordet.

(Pa oveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pad riktig sted og forklarer
hvorfor det ikke kan vaere de andre ordene.)

Leaereren fortsetter:

N4 skal du gjere pd den samme maten med s& mange oppgaver som du kan klare pa 2
minutter pa denne og de to neste sidene (her holder leereren opp pmveheftet og viser at
det er tre sider med oppgaver). Men vent til jeg sier fra. Se forst pa bildet som er tegnet,
se deretter pa ordene i rekken ved siden av. Sett s4 kryss pa det ordet som bildet viser. Er
et ord for vanskelig, sa gé videre. Men prov forst sd godt du kan. Ta vekk arket og
begynn!

Vurdering av arbeidet med heftet

Pa slutten av heftet skal elevene gi uttrykk for hvordan de opplevde & arbeide
med oppgavene.

Leereren sier: Pa den siste siden ser du tre ansikter. Sett né et kryss pa den tegningen
som viser hvordan du likte & arbeide med oppgavene i dette heftet. Det ene ansxktet viser
en som syntes det var bra eller fint, det i midten viser en som syntes det var sann midt i
mellom, og det siste ansiktet viser en som syntes det var dumt. P4 denne oppgaven er det
ikke noe riktig eller " galt svar. Det er du som vet best hva du synes. Du skal sette det du
mener. Sett kryss pa det ansiktet som best forteller hva du synes. Etterpa kan du fortelle
lzereren hva du likte eller ikke likte med praven.,
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Proven for 3. klasse
-

@veoppgave pa 1 minutt, som for andre klasse

1. Ordkjeder - 2 minutter
2. Setningsforstaelse - 4 minutter
3. Fortellende tekst. Gater - 5 minutter
4. Skriftlig instruksjon. Fargelegging - 5 minutter

A gjennomfpre ett hefte, tar en drey skoletime. Men det kan veere lurt 4 legge inn en
pause omtrent halvveis i kartleggingen. Da blir ikke elevene sa slitne.
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For du bruker 3.klasseproven, les forst det som star om instruksjonen for bdde 2. og
3.klasseprovene i begynnelsen av veiledningen.

‘Hva slags praver er det for 3.klasse?

3 .klassepravene skal méle bade ordlesing og lesing av sammenhengende tekst. Aller
forst kommer en gveoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge ett minutt varer. Sa
kommer en sékalt ordkjedeoppgave. Her er oppgaven & dele en kjede med 3 ord som er
satt sammen uten mellomrom, slik at ordene igjen stér for seg selv. Dette er ogsa en
slags ordlesingsoppgave, som delprevene 5 og 6 for andre klasse. En ber vaere noye
med instruksjonen fordi denne oppgaven kan vere uvant for elevene.

Sa skal elevene lese setninger for at en skal kunne se om de greier 4 lese enkel tekst.
Etter dette felger en oppgave som minner om en gite og har mer tekst. Elevene skal
finne fram til riktig svar ut fra flere opplysninger i teksten. Denne oppgaven krever
ogsa at elevene skal tenke litt ekstra og resonnere seg fram til det riktige svaret. Til
slutt kommer en oppgave der elevene skal fargelegge et bilde ut fra beskrivelsene i en
tekst som er lengre enn de andre. Her er det ogsa et par setninger midt i teksten, som er
litt kompliserte.

Standardsprak og dialekt

Noen elever kan snakke annerledes enn det enkelte leerere regner som korrekt og fint.
De bruker andre ord enn det som stér i bokene. De har altsa et muntlig sprék som er
forskjellig fra standardspréket de leerer pa skolen. Mange sprak har forskjellige
dialekter. Norsk har mange dialekter. De siste 20 arene er det blitt vanlig at folk bruker
dialekten sin og ikke skifter til en standard, nér de for eksempel skal snakke i radio eller
fijernsyn i Norge. Larere skal vanligvis ikke rette pa elevenes muntlige sprak eller
dialekt i norsk skole'. Men elevene skal etterhvert lzere 4 folge vanlige
rettskrivningsregler.

Det er dialektforskjeller innen alle de fem morsmalene som det er laget kartleggings-
prover for. Derfor ma leererne som bruker kartleggingsprovene, vare klar over dette:
Disse kartleggingsprovene er leseprover og ikke leerebaker. Det er ikke om & gjore &
finne ut om elevene har leert standardspréket, men om de kan lese og forsta en tekst.
Dersom elevene bruker andre ord i sitt muntlige sprak enn dem som stér i provene, blir
kartleggingsprovene prover i ordkunnskap og ikke lesepraver. Det blir som nér
tospraklige elever skal ta norske leseprover uten & kunne mange av de norske ordene.
Derfor er noen dialektord som en del av elevene har vist seg & bruke, satt i parentes
etter standardordene. Dette gjelder saerlig albansk, men ogsa urdu. Der det er geografisk
forskjellige dialektord som begge kan regnes som standard, er disse satt med skréstrek
mellom. Dette gjelder serlig for somali.

Ikke alle som bruker et sprak, bruker de samme ordene pé fargene. Derfor er flest
mulige av de navnene pa fargene gul, rad, grenn og bld, som kan vaere i bruk blant
elevene, forsekt tatt med. Det er viktig at leereren forst snakker om navnet pé fargene
og gjor elevene oppmerksomme pa hva parentesene og skrastrekene betyr. Det kan
passe 4 diskutere fargebetegnelsene nér de fire fargeblyantene er delt ut.

" En annen sak er at for elever som holder p4 4 utvikle spraket sitt, kan en generelt vare en god
sprakmodell og hjelpe elevene til & uttrykke seg. Det gjelder hva som er god sprakbruk og hvordan det
kan veere lurt & uttrykke seg, dersom en vil bli forstdtt av andre. Dette stér det mer om i lzereplanene.
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Forst gir leereren elevene den instruksjonen som star beskrevet i avsnittet: Hva leereren
sier, for begge klassetrinnene.

@veoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge et minutt kan vare

Oppgaven som bade star i heftet for andre klasse og tredje klasse er en
gveoppgave som ikke skal skares eller registreres pa den samme maten
som de andre deloppgavene. Den er der for at elevene skal fa kjenne hvor
lenge ett minutt varer nar de jobber pa denne maten. Gi instruksjonen far
elevene slar opp pa siden med gveoppgaven.

Leereren sier: Legg ned blyanten og her godt etter. P& de neste oppgavene skal du
arbeide helt selv, i ett, to, fire eller fem minutter. Noen ganger synes vi minuttene gar
veldig fort, og andre ganger synes vi de tar langt tid. Oppgaven du skal gjere n, skal
vise deg omtrent hvor lenge ett minutt varer.

Leereren sier: Pé de neste to sidene er det mange forskjellige tegninger. Du skal sette
kryss pa noen av dem. Jeg skal snart fortelle deg hva du skal sette kryss pa. Du skal
arbeide i ett minutt, og dersom du blir ferdig for jeg sier stopp, legger du ned blyanten,
sitter stille og venter.

Leereren sier : Sl opp pé siden med eveoppgaven (s 2).

Du vet hva en frukt er? Sett kryss pé alle bildene du ser av det som er en frukt. Rekker
du mer enn den forste siden, fortsetter du pa den andre siden. Begynn !
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1. Ordkjeder

Denne delprgven skal si noe om elevene evne til a lese hele ord. Ordene er
satt sammen med vilje. Hver ordkjede skal ikke bety noe slik de star.
Elevene skal skille ordene fra hverandre i hele enkeltord pa det riktige
stedet. Elevene skal sette to streker mellom ordene, slik at de far tre
ordentlige (meningsfulle) ord.

Lcereren skriver det forste ordet pa tavia og sier: Se pa dette ordet. Her mangler
mellomrom mellom ordene. Na hjelper vi hverandre og setter en strek mellom hvert ord
istedenfor mellomrom. Det skal bli tre ordentlige (meningsfulle) ord. Hvor skal den
forste streken sta?

Leereren viser sa med en strek mellom de to forste ordene i kjeden og spor: Og hvor
skal den andre streken st&?

Lceereren setter den andre streken mellom de to siste ordene og sier: N4 har vi fatt tre
ord ved & sette to streker.

Leereren fortsetter: Finn fram det lose arket og legg det slik at du ser de tre forste
ordkjedene. N4 kan du selv sette strekene slik at du fér tre ord i den forste ordkjeden
slik vi gjorde pé tavla. Prov sé selv 4 sette strek, istedenfor mellomrom (slik at streken
skiller) mellom ordene i de to oppgavene i rekken ved siden av.

(Leeren ser til at elevene setter strekene pa riktig sted.)

Elevene far to minutter pa denne oppgaven.

Leeren fortsetter: Na skal du selv fa sette strek mellom ordene pa denne siden. Arbeid
bortover slik du gjer nar du leser. Dersom det kommer noen oppgaver som du ikke
greier, sa ga videre til neste oppgave. Men prov 4 finne alle ordene i kjeden. Du fér to
minutter. Det er mange kjeder og ikke sikkert du blir ferdig, men gjor s& godt du kan.
Det er fint med hver kjede du greier. Har alle forstatt hva de skal gjare?

(Leereren forklarer dersom det er noen som ikke har fitt med seg hva de skal gjore. )

Ta vekk det lose (vente-)arket og begynn!
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2. Setningsforstaelse

| hver linje skal eleven farst lese en setning. Deretter skal eleven finne fram
til det bildet som viser det som ble lest. Etter gveoppgavene skal elevene
arbeide selvstendig med resten av oppgaven.

Elevene far 4 minutter til dette arbeidet.
Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du ser de to ferste oppgavene.

A. Du ser en person som spiser, en som leser, en som sover og en som tegner. Les
setningen over tegningene. En av tegningene viser det du har lest. Sett kryss pé det
bildet som viser det du har lest.

Du skal lete og sette et stort fint kryss pa det riktige bilde i denne forste oppgaven.
Husk at hvis du setter kryss pa feil bilde, skal du bare sette en stor strek over det som
var feil og sa sette et nytt kryss. Her skal du bare bruke én fargeblyant.

(OBS! Pa oveoppgaven skal lcereren passe pa at alle setter kryss pa riktig bilde og
Jforklare hvorfor.)

B. Ga videre til neste oppgave og se pa de fire tegningene der. Les setningen over
tegningene. En av tegningene viser det du har lest. Sett kryss pa den tegningen som
viser det du har lest.

Leereren passer pa at alle setter kryss pa riktig bilde og fortsetter:

Na skal du gjere det samme med s& mange oppgaver som du kan klare pa denne og tre
sider til, for jeg sier stopp. Da er det gatt fire minutter. Nar du er ferdig med én
oppgave, gar du videre til neste. Husk at det er seksten slike rader/striper/linjer med
oppgaver pa tre sider.

Lcereren viser at det er fire sider:

Ta vekk arket og begynn!
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3. Fortellende tekst. Gater

Her skal elevene Igse ni gater (eller detektivoppgaver) der de ma tenke
ekstra for a finne svaret. Etter at elevene har lest hver oppgave, skal de
trekke strek fra setningen som ikke er ferdig "Jeg eren ....... " til den
tegningen som passer til beskrivelsen i oppgaven. Det er ikke feil om de
skriver det ordet bildet viser pa prikkene.

Det er viktig at elevene forstar at de skal lese hele teksten i hver oppgave for
de begynner a lete etter riktig bilde. Det er ogsa viktig at de forstar at de ma
lete blant alle bildene pa siden, ikke bare de bildene som star rett ved siden
av oppgaven. Oppgavetiden er fem minutter.

Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du ser den forste oppgaven og
alle bildene. (OBS! elevene pa venne seg til a se pa alle bildene, ikke bare de som star
ved siden av teksten til oppgaven).

A. Se pa den forste oppgaven. Dette er en lureoppgave. Der har du forst en setning:
“Jeg vokser i jorda”. Men det kan jo vere flere ting som vokser i jorda, bade sopp og
blomster, men ingen av de andre tingene. Na ma du ikke sette strek, men lese videre for
ikke & bli lurt. Det star: “Jeg har grenne blader. Jeg er en...” Hvem er det som har
grenne blader og vokser i jorda? Er det soppen eller kniven? Nei, det er blomsten. Da
trekker du en strek fra der det star “Jeg er....” og til det riktige bildet. Det er blomsten.

(Pd oveoppgaven skal lcereren passe pa at alle trekker strek til riktig bilde)

Leereren fortsetter: Na skal du gjere det samme med sa mange oppgaver som du kan
klare pa denne og to sider til, for jeg sier stopp. Da er det gatt fem minutter. Nar du
er ferdig med én oppgave, gar du videre til neste. Det er ni oppgaver til sammen. Husk
at du ikke md la deg lure, men lese alt som star i hver oppgave . Hvis du rekker alt, skal
du ha trukket ni streker til sammen. Hvis du trekker strek til feil bilde, kan du sette en
strek over streken og trekke en ny strek. Du ma se pa alle bildene pé den siden du
jobber med. Her kan du ogsa bli lurt, hvis du bare ser pa de bildene som star ved siden
av oppgaven. Du far fem minutter til & gjore ferdig oppgaven. Ta vekk arket og
begynn! '

21



3. Fortellende tekst. Gater S da Bl pa gail) 3

Lg\c c_masm\,g\‘;ms,mwmuw_msx;)s m‘!\m‘}ﬂ\
M‘y,d\,m‘fﬂsm\%,x\gwmgme”‘x\@}"s‘uiw'U\_p
i) Aadle 2ay 8 ) guall aud cag€ 1Y) Tas

;A.\.“d.ﬁ).o\.SuaJ.“ U_,Judd\ydigsﬁ.dc u‘.un).\l\d)&u\ \AA&A&\
J,A'dsuumsﬁ_d;un}sﬁuhmsa_\hus dagniall 5 geall e sl
8o geall (M lailly LYY L s Apudidl) 5 ) gual) o Aniial) L8583 s gall
Ll Cainy 33 53 5l

Delprovetiden er fem minutter — (#83 duad o4 SLIEAYH (e £ 3ol 138 Gawadial e off

_Ja.qa

‘Séd.:.ﬂ“.':i"'djﬁﬁ)&d&%\.\ﬂ\ecwﬁd\y\&_d}?\d‘}d‘ég\)ﬁ‘
(o i 2 g sl g iy pladll (e SIS ¢ Y i b0 el allia (1 Y
\_)5\ d..‘:buﬁjla;l\b.‘uju\}d\sa\m\]\\J\dﬂd&ng\ghuYiuuﬂjuAJY\
"Qb\wﬁso‘)mAd\Jj‘dm" dﬁ'&\)\.\ﬂ\%&ﬂc@“@@dﬁ(@;d\ﬂ\m
L@_\"L’.\LYQUASMM‘;\L_’L}JM“_’ALJAQQAJY‘GSUMJJG‘MQ‘JJ‘DA&L;.\“UA
‘5_\3\3 W\DJ}AU"QUUA";thcuudm.\\.L-\A@au\d.\SA.\.\:m .\JJJH
» S By A

&;Ay)ﬂ\dsbquiésuaﬁuieuh_f\cW@Jﬂ‘wJLamga)

lele Ay djhl»sﬁbﬁjﬁﬂ\muij‘:\.@@cuﬂ\uﬁlwu‘\dﬁcu_xa.auy\
w\wumu,&um‘mydﬁ\u\@‘umwﬁ\umd!)mamus
coday oA Jigud) ) JEEY elilad Ay ) e DAl e Cugiil 1) | Cagtil 08
LS ) T8 (805 ¢ il a3 9 e ol S &M\@&me&dm
‘J\j MWJGJ‘L#\EW‘JMMY\dSucM\Ay‘unk_uSm\M
dﬂ;ﬁ‘\.‘aﬁ@d‘jmu\d&a W\oJMbLﬂ\de‘jﬁuLL;\
LR LAJ\LLG.S(&.&ALA‘L;.\MN.\A}‘Q’JDJP)A“ Ogall JS ) han of Gl
el g 5 5 el Y i sl L 13 el

21



4. Skriftlig instruksjon. Fargelegging

| denne delprgven skal elevene fargelegge tegningen ut fra instruksjoner
som de finner i teksten.

Maksimumstid pa denne delprgven er fem minutter, og laereren sier fra
etter at halv tid er gatt.

Nar fargeblyantene er delt ut, gar leereren gjennom navnene pa de fire fargene gul,
rod, gronn og bla: Hva kaller du den fargen som denne fargeblyanten gir?

Dersom eleven har et navn pa fargen som er forskjellige fra standardnavnet, gjentar
lcereren dette navnet og sier hva standardnavnet er: Ja, du bruker dette navnet. |
bekene star det ofte....

(Eleven kan ogsa ha en farge som nyanserer bedre enn det er gjort for fargenavnene
her, for eksempel for fargenavnet bla pa vietnamesisk. )

Leereren fortsetter: Se pa det som stér gverst pa arket og tegningen pa arket ved siden
av. Setningen forteller deg hvordan du skal begynne & fargelegge tegningen. Hor nd godt
etter: ‘

"Maria spiser en kake. Hun har bla kjole og red hatt.”

Na kan du fargelegge slik det star. Hvem er Maria? Det er hun som spiser en kake. Du
ser hun har den i munnen sin. Hvilken farge er kjolen? Den er bla. Og hvilken farge er
hatten? Den er red. Né kan du fargelegge slik det star.

Leereren passer pa at alle kommer i gang og setter riktig farge pa kjolen og hatten:

Na skal du fargelegge mer selv. Du skal fargelegge det som herer til de andre barna og
noen av ballongene. Du fir fem minutter til & gjore ferdig oppgaven, og jeg kommer til &
si fra nér det er gatt halv tid. Ta vekk arket og sett i gang!

Vurdering av arbeidet med heftet

Pa slutten av hvert hefte skal elevene gi uttrykk for hvordan de syntes det var
a arbeide med oppgavene.

Leereren sier: Pa den siste siden ser du tre ansikter. Sett et kryss pa det ansiktet som
best viser hvordan du syntes det var & arbeide med oppgavene i dette heftet. Syntes du
det var "bra", eller syntes du det var "sann passe" eller syntes du det var "dumt". Sett
kryss pé det ansiktet som passer til det du syntes om & arbeide med alle disse
oppgavene. Hvis du vil, kan du skrive litt om hvorfor du syntes arbeidet var "bra",
eller "sann passe" eller "dumt".
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Retting og vurdering

Du mad lese det som star her, for du lar elevenes resultater fortelle deg hvor langt
elevene er kommet i lesing.

Prevene skal vaere med pa a hjelpe elever som trenger det

Det er vanlig at begynnerlesere strever litt med lesing og skriving. A lare seg a lese
og skrive tar tid for de fleste elever. For 4 bli flinke til 4 lese, trenger elever trening.
Hovedhensikten med kartleggingen er & finne elever som har sterre problemer med
lesing og skriving enn andre. Disse elevene har rett til tilpasset oppleering, eventuelt
spesialpedagogiske tilbud. Dette star nevnt i §5 i Oppleeringsloven og i Leareplanen,
L97 side 58. Opplaringsloven og forskriftene til den gjelder for alle barn som er i
Norge, unntatt dem som er pa ferie (kortere enn 3 méneder). Det betyr blant annet at
barna har rett til tospraklig opplering' og spesialpedagogiske tiltak slik loven og
forskriften beskriver det’. Resultatene ma derfor brukes slik at de kan gi elevene et
bedre tilbud gjennom god oppfelging. Det er viktig a fange opp elever som ser ut til &
ha lese- og skriveproblemer tidlig. Erfaring og forskning sier at det nytter a gjore noe
for dem. Nar noen elever far lave skarer, bar skolen tenke gjennom hva arsaken kan
vare. Hvordan er elevenes skole- og livssituasjon? Ber eleven henvises til videre
utredning?

Det er mange forhold som pavirker hvordan elevene gjer det pa prevene

Lereren ma vurdere om en elevs resultater ikke stemmer med det daglige inntrykket
av elevens ferdigheter. Forklaringene pa hvorfor noen elever skarer annerledes en
forventet, kan vaere mange. Dersom lereren ikke har fulgt instruksjonen, vil som
tidligere nevnt, resultatene vere verdilgse. Men elever kan ha veert stresset, de kan ha
veert ekstra slitne, eller de kan ha sittet litt for tett og kikket pa hverandre. Noen elever
kan ogsd bare ha krysset av eller svart tilfeldig. Da gjenspeiler ikke preveresultatet
hva elevene kan. Det er viktig a finne ut hva som har skjedd under prevetakingen, og
se om en forklaring ligger der. Videre kan noen elever ha lite ordforrad pa ferste-
spréket, eller de har vaert mye borte og har derfor ikke fitt tilstrekkelig med lese-
opplering pa ferstespraket. Andre elever kan ha opplevd ting i neer fortid som
forstyrrer deres evne til a konsentrere seg. Men noen elever kan ogsa ha spesielle
problemer med lesing og skriving. Dette kalles dysleksi eller spesifikke lese- og
skriveproblemer. Fenomenet er ikke kjent i alle deler av verden, og blir beskrevet
nermere under. I et eget hefte kalt Tiltak og idéer, blir det ogsa tatt opp hva som kan
gjores, eller hvor en kan finne mer informasjon om hva som kan gjeres, for at elevene
skal bli bedre i lesing og skriving.

Noen av oppgavene er lette, mens andre er vanskelige for de fleste

Det er viktig 4 vite at ikke alle elevene som har vart med pa utprevingen, har fatt
riktige svar pa alle delprevene. For andre klasse er de delpravene som kommer forst i

! Oppleringsloven § 2.8

% Nér det gjelder penger, er det Rundskriv F 008/03 fra 19. desember 2003 som omhandler tilskudd til
oppleering for elever med annet morsmal enn norsk og samisk. Rundskrivet gjelder ogsa oppleering av
barn i asylmottak.
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heftet, lettere enn de siste. Oppgavene der elevene skal koble store og sma bokstaver,
ser ogsd ut til & veere lette for de fleste. P4 urdu, som ikke har helt det samme systemet
med store og sma bokstaver som alfabetene med latinske bokstaver, er oppgavene litt
annerledes. Der kobles en bokstav, slik den ser ut nar den star fritt, med bokstaven
slik den ser ut nér den stdr forst i ord. Szrlig etter at sveoppgaven ble lagt inn, ser det
ut til & veere faerre elever som feilberegner tiden péa denne tredje delpreven. For tredje
klasse ser setningslesingen ut til & veere den letteste, mens det varierer for de andre
delprovene. Delpraven der elevene skal dele ordkjeder opp i enkeltord, ser ut til & ha
vert uvant for mange elever. Noen har greid alt, mens andre ser ut til 4 ha hatt
problemer med 4 forstd denne delpreven. Derfor blir det ikke oppgitt noen grense-
verdier for den forelopig.

Hvordan skare resultatene

Delprovene skares ved at laereren teller opp og noterer hvor mange oppgaver eleven
har greid & gjore korrekt. Hver enkelt oppgave teller like mye innenfor hver delprave.
Men laereren ma veere klar over at pa delprevene der elevene skal skrive forste og
siste bokstav, samt ordlesingsoppgavene, blir enkeltoppgavene vanskeligere etter
hvert. Av tabellen under kan leereren se hvordan elevene som har vert med i
utprgvingen, har skaret pa disse delprevene. Det blir oppgitt gjennomsnittsverdier.
Det er beregnet en skareavstand fra gjennomsnittet som kalles et standardavvik. De
fleste elevene som har vart med pa utprevingen, befinner seg innenfor denne
avstanden fra gjennomsnittet. Men rundt 20% kommer under denne grensen. Det ser
ut til at det kan vaere grunn til & ga narmere inn pé elever som skarer under dette
avstandssmalet. Det blir derfor brukt som en nedre grense. Men dette er ingen
standardisert grense. Det er relativt fa elever med i forhold til standardisering, og
elevene er ikke valgt ut tilfeldig. Grensene ma derfor betraktes som veiledende og
forelopige. Det skal fortsatt samles inn resultater i flere omganger for at resultatene
skal bli sikrere.

Rettemal (fasit) for bokstavdikatet og ordlesingsoppgavene

Det er laget en rettemal (fasit) for hva som er rett svar pa delpreven Bokstavdiktat og
de to delprevene med ordlesingsoppgaver i andre klasse. Disse malene star bakerst i
kapitlet. For bokstavdikaten er rett bokstav uthevet. Det kan lenne seg a fargelegge de
riktige bokstavene, sa gar det fortere a rette. Ogsa for ordlesingsoppgavene er rett svar
uthevet. Norsk oversettelse av ordene star under oppgaveordene.

Hvilke bokstaver som er rett, nar elevene skal skrive forste og siste bokstav, eller
koble bokstavene, sier seg selv ut fra instruksjonen. Men det star en oversikt for
delprovene “A skrive forste og siste bokstav” bakerst i kapitlet, slik at leereren kan ha
oversiktene pa ett sted. Speilvendte bokstaver er regnet som feil, selv om det er vanlig
at barn speilvender bokstaver i starten. Bokstaver som ikke er korrekte, men som
egentlig viser at elevene er gode til & here spraklyder, er regnet som feil her. Dette er
litt urettferdig og gar saerlig ut over elever som skriver pa vietnamesisk og urdu. Dette
blir beskrevet narmere i avsnittet under og under hver delprove.

Delpravene er ikke like vanskelige pa alle sprakene

Ver oppmerksom pé at det er forskjellige skéringer for hvert sprak. Det kommer
sannsynligvis for en stor del av forskjellene i skriftsystemene. Men en kan ikke se
bort fra at dette ogsa kan ha noe & gjore med antall timer elevene far til lese- og
skriveopplearing, hva slags oppleering de féar og hvilken sjanse foreldrene har til &
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statte og hjelpe i leseinnleringen. For at elevenes skarer ikke skal bli misforstatt, er
det viktig & vite hvordan skriftsystemet kan pavirke hvordan elevene leser og skriver i
starten.

Gjennomsiktige og ugjennomsiktige ortografier

I noen skriftsystemer er det et entydig forhold mellom en bokstav og den spraklyden®
som knyttes til bokstaven. Et godt eksempel pé en entydig ortografi er tyrkisk. En
bestemt bokstav kan stort sett bare leses pd én méte. Ta for eksempel bokstaven ‘c’“.
Pé tyrkisk leses denne bokstaven grovt sagt pa samme mate, uansett hvilke bokstaver
den star sammen med. Og det er ingen andre bokstaver pa tyrkisk som knyttes til den
lyden som herer til ‘c’®. P& norsk er det annerledes med ‘c’. Den kan uttales enten
som ‘s’ i navnet Cecilie, eller som ‘k’ i navnet Carl. Og skal en elev skrive en ‘k’- lyd
pa norsk, uten & vite hvilken bokstav som er den riktige, kan hun eller han velge
mellom bokstavene ‘k’ og ‘c’. Tyrkisk er derfor mer forutsigbart og en sier det er mer

gjennomsiktig enn norsk.

A ha to bokstaver & velge mellom for ‘k’-lyden, nemlig ‘k’ og-c’, har ogsé elever
som skal skrive vietnamesisk. Forholdet er ikke entydig, slik som pa tyrkisk. Det
betyr at det er lettere & skrive feil i starten, for ordet har veert lest noen ganger og er
blitt kjent. Et sprak som regnes som sveert flertydig og derfor vanskeligere & forutsi
for elever som laerer & lese og skrive, er engelsk. Forskjellen pé engelsk og tysk for
begynnerlesere har veert studert. Engelsklesende elever leser mer feil enn de tyske.
Urdu er heller ikke entydig, fordi en bokstav som for eksempel, , (vav), kan leses som

(B8] (34

norsk ’v’, "o’ eller ‘4’, mens s (choti-je) kan leses som ‘j’°, ‘i’ eller ‘e’. I tillegg er det

flere méter & skrive de bokstavene som tilsvarer norske ‘z-,” ‘s-’ og ‘t-’-lyder pa. Og
fordi korte vokaler i ordene ikke blir skrevet pa urdu, blir det flere mulige mater & lese
et skrevet ord pa. En ma i sterre grad bruke den sammenhengen ordene stér i, for &
forsta hvilket ord det skal vaere, pa urdu.

Albansk og tyrkisk har sa godt som entydige ortografier, selv om dobbelt-bokstavene
‘xh’ og ‘gj’ for Kosovo-albanere heres ut som om de stér for den samme spraklyden.
Vietnamesisk er derimot ikke sa entydig. Flere bokstaver kobles til den samme
spraklyden, ikke bare "k’ og ’c’, men ogsd ‘i’ og ‘y’. I tillegg har vietnamesisk noe
som kalles dobbel artikulasjon. Det betyr for eksempel at bokstaven ’c’ i slutten av
ord etter bestemte vokaler uttales som en kombinasjon av ‘k’ og ‘p’®. P4 en méte kan
en si at bokstaven ‘c’ ogsa representerer en ‘p’-lyd ved siden av ‘k’-lyden i dette

tilfellet.

3 For 4 demonstrere en spraklyd p4 norsk, kan en prove & si bokstavnavnet uten 4 uttale vokalen i
navnet. Lyden til bokstaven ‘p’ blir omtrent som ‘pg’, sagt med kort vokal.

41 denne veiledningen skrives bokstaver, ord og setninger mellom disse to tegnene ¢ ’ nar det er snakk
om dem. Det er vanlig innen sprakforskning. Det kan kanskje virke forvirrende nar det blir gjort for
bokstaver pa vietnamesisk, fordi det brukes ekstra vokaltegn og tonetegn i denne ortografien. I
diskusjonen av delproven Bokstavdiktat brukes det store bokstaver nér det er snakk om bokstaver fordi
det er dette som brukes i denne delproven. Nér norske ord stér i parentes, brukes ikke tegn for at dette
er ord fordi det ikke skulle veere til & misforstd. Urdu ord og bokstaver er heller ikke markerte i den
norske teksten fordi det vil virke forvirrende.

5 Det er den samme spriklyden som g-lyden i navnet George pa engelsk.

¢ Olaf Husby (1991) skriver om dette i sin vietnamesiske grammatikk.

25



d,mupmuswutw@_uhg_mynymﬁ\uumymdmw
. uLdSl\od 3 RiL:;dH.L...S'\ JJSJ‘LASMUA)AV‘J
Clal e LY 31U a3l J ean A Gpaleall (s giadl S (e
‘_;us.ku‘,u‘s.l:mc‘)‘.u;}“uo;_)aﬂ‘&ga
.L....._,.\A\ucaamﬁwumcmg_uhdmdw%@meu\quuim_)ahm
Lsd!

e
FM‘;Y){JM\MM‘JM?L\&“‘;&M J.Saasc.:\_x.d\o_mu\)s‘ Jau}ul‘uja(m
Hﬁﬂ\muﬁéj\d&mdasﬁdid‘@yd‘baj

Fasit for bokstavdiktaten og ordlesingsoppgavene
clalSl 3ef 85 cig adl oMl Aol dacdlly Jadi

oSl el jlaayl e jad dailly dam il 45000 (Jall 23503 ) J g o 23
uw\uidayd)_‘;ﬂoms @Lﬂlumﬂujj_sl\u‘)muw‘ Oall g cagall
uSAJ F‘JL&MS&M‘UJAMQLSLJJJAM&MMM&d.ﬂ.l.“uaab).:;‘)“
u\_};.“uut._a\_a.\ﬂ|o¢‘)dm.db_,cC_\Mﬂieyhd@u@;ujﬂ\ouw)hwduﬂ
ALY Jaud aa 5 s 5 il il den i el g i il IS aal)

Loyyaie o K a5l Ja¥) a3l S Ladie dagaall g jall ol
LJ);M‘\.JL\SM‘JL\.\AY\;)A@L}SS M;M‘Gﬂbmuh.&\.g_mu@uj);ﬂ
gﬁj“ﬁuﬁwﬁuu)ﬂ\‘\_\‘.ﬁﬂcM\lﬂ\‘ssu.ujs’_nd&uuuj\);ﬂJJA/L!“&..L\S.:L)‘
SN saw ey Lgdl )muw,@u}mu),_qnm;ﬁuwmmw
Ol Al il e ga g Yae (138 ¢ Uas o 5 A a4 el il seadU Bl
o.uummﬂtjja)ytju)diwmudwlybi«amﬁw‘ el gy () 1S
OWAY e IS Jid a8 L) 3 LY caad callaaSIall

Delprevene er ikke like vansklige p4 alle sprakene
G JS Aty Ao jal) (il A Cod SLIAY) g1 3]

iy 38138 5 ¢ g AT I AR e iy a1 aall g alall dass il o () oL e sy
M&ﬂ‘bm‘\,sgiﬂ‘&mdmaﬂﬂu@‘uﬁuﬁ ZKJBSI‘EU:JL_Q)A‘L_M
‘L\Lxcu_ﬁu.\.ﬂ‘)]‘JJJJD&WMJJ&M}M}M&A&‘M"L\QJ.)‘..\SJJAAM‘LG_IXL
&bﬁb&M}Mw‘ahMﬂ‘bM\uAﬁws@uﬁs ;LuuyLr\Aj‘bc“)ﬂ‘
, e:!l’.ﬂ\ UAOJJY\ k_ilzl\.).\.“ ‘?JA:\AM‘ M\.\SJD;«\J&

25



Somali er relativt entydig, men laerere kan vite at pa somali kan hvert vokaltegn
representere spraklyder som kan oppfattes som to forskjellige vokaler. For mange
somalitalende elever og enspraklige nordmenn vil "00’- lyden i ordet ‘maroodi’, heres
ut som en norsk ‘@’-lyd, mens ‘00’-lyden i ordet ‘roob’ ligner mer pa en norsk ‘a’-lyd.

Elevenes ordforrad

Provene er provd pa flere elever pa forhand, fer utprevingene varen 2000 og 2001.
Det har veert for & sikre at elevene skal kjenne ordene. Flere av ordene som brukes i
ordlesingsoppgavene er ogsé brukt i bokstavdikaten, og i delprevene der elevene skal
skrive forste og siste bokstav i et ord. Det er ogsa for a sikre at ordene skal vaere
kjente. Men fordi elevene befinner seg i en spraklig minoritetssituasjon, er det
vanskelig & sikre at alle elevene faktisk kjenner de ordene som star i prevene. Dersom
elevene ikke kjenner ordene, kartlegger disse prevene i sterre grad ordforrad enn lese-
ferdighet. Se forevrig kommentarene under instruksjonen til tredjeklassepreven om
dialekt og standardsprak.

Dysleksi og spesifikke vansker

Provene er laget for at elever med lese- og skriveproblemer skal kunne oppdages og fé
hjelp tidlig. En type lese- og skriveproblem kalles for dysleksi. Hva dysleksi egentlig
er, og hvilke elever det er som har dette problemet, diskuteres fortsatt blant forskere
og fagfolk. Men det er i dag forholdsvis stor enighet om at dette lese- og skrive-
problemet for mange elever handler om a ha vanskeligheter med noen av de minste
delene i spriket’. Det er snakk om & ha problemer med & oppfatte spraklyder og
forhold knyttet til disse spraklydene. Men det snakkes ogsd om problemer med mer
generelle informasjonsprosesser og mulige problemer med & bearbeide synsinntrykk i
hjernen. At det finnes et lese- og skriveproblem som skyldes biologiske forhold i
hjernen, og at dette problemet ser ut til & kunne arves, er det ogsé overveiende stor
enighet om. Noen fagfolk snakker om spesifikke lese- og skrivevansker. Ordet
‘spesifikke’ er brukt for a skille mellom det & bare ha problemer med lesing og
skriving pa et biologiske grunnlag, og det a ha en kombinasjon av problemer som
ogsé kan ha andre arsaker.

Det har veert vanlig & snakke om dysleksi der hvor elevene ikke har tilleggsproblemer.
Men en slik avgrensning diskuteres blant fagfolk i dag. Omfanget av vansker, og
hvordan den enkelte eleven rammes, er ikke den samme for alle. Men det viktigste er
at det nytter a gjore noe for de aller fleste av elevene med lese- og skriveproblemer.
Les mer om hva en kan gjore, i heftet Tiltak og idéer.

Dysleksi - fonologiske vansker, ordavkodingsvansker og problemer med ledd i en
leseprosess?

Det er vanlig a se pa lesing og skriving som prosesser. For det forste er det utviklings-
prosesser. Mange barn lerer seg tidlig i livet hva beker, skrift og tekst handler om.
Etter hvert laerer mange barn seg ogsa hva skrifttegn er for noe. For det andre regner
en at det som forgar i eyeblikket, nar en person leser, ogsa er en komplisert prosess.
Denne prosessen starter idet oyet ser teksten og varer til ordet, eller ordene som star i
teksten, blir lest hayt eller innenat. Et vanlig krav er at ordene ogsa i en viss grad skal

" Hoien (1999), Snowling og Nation (1997)

26



Gjennomsiktige og ugjennomsiktige ortografier

A £ g (g ALl 3Lyl

ua:usguﬂb&uﬂ\('},)byﬂ‘u\y@‘_,uﬂluulm‘.l:.a.\a.:u\.a\_&“uau@
Jggcduuﬁis,‘ums@@,wc)uxumdm\wmmjws;ujﬁjs
A pa DUIS] a2 ) g LS Jadly g 5 €7 (4) onl) iad A 1 AL o2 3l
? (5) @l ‘MQM&Mﬁéﬁ\ujﬁdeﬁ ¢l yglaall Casall S LU
d\aj\ﬁ\.nS.SMhlﬂ\u&wucqﬂ‘&uhufow‘,)ﬂ\ww\;c”C
Ay AL K el A0S 3300 e g Car] syl 3K 42 1dld ff Cecilie ] (b
SSTAS Al Aalle 1agd ¢ C5 K om0t pgd ramall a0 s sl 1 pm o (50
Aoyl Aall) e Adlid y il

30l die WX oanilis C 5K bually K @gall GBlay Lad syl &l 55 o
RSN A L3 Jal 5a LS Capall Gl € gen Ui Gl Al ARl ) i
Caynl 53 ya cya ST oyl Be) 8 Uy alall Ay 8 Usll g g8 gl A< iy fa
e

Bl Al alad 4lay 8 by gm0 23 ey g Adliaa <l gl €3 g e L 0 A5
A g 3, 5l Al (3 g pall COOUAYT Al 50 i 3B ¢ Ay lasY) Aall s AN
A Sl Ayl Al | el Ay b L e ST Ul (o g0y sl o Ella Ll
Ao, WA A Lal e SIS s Baaatia e Lgd ()5S0 085 ypal IS a5

s Yy \.A.\.\QCJ’]_JJ M;‘JSUSMJJJWGA(;hotl_Je Juﬂ|4ﬂ5uﬁ1u)ﬂ\
MAd&bMQAu\SJAUJLuLASu\}mumu \M_jco)aasﬂulsﬁﬂ

Ranally ¢ LS AKY an 5 IS5 5l +3a) Laal Aglall] 5 S 51 Al y Al 221
s ok el B Sasc v 5 b om uadll bl srall (e @llia aa i Ay 4l
S sS (e 2Ol Ay aal g S g 9 xh

s A el Al (s g1 56 iy g WSS s 304 gl ol Al 230
BN Linl 53 5t (sanailo Lo vie dgaliidl) Zall o BLaYLY 5] Uiad oS1, C 5K L
)Kuu(\.;jﬂ))s.\ujashumu_);.\uuﬂ‘);‘@Cuﬂ‘u‘).u@u\.\ﬁj
u}ag_u\a.snPu_}_as.‘aL@\dmﬁCuﬂ‘u\dJuu$L)SMJ;\@wj (6)P
.-UL;.“DJAL_; K

26



bli forstatt, for at en skal kalle prosessen for lesing. En regner at det er mye som
foregér samtidig under denne prosessen.

En méte & definere dyslektikere p4, er & si at det er elever som har problemer med &
lese ord. A se p4 hvordan elever leser enkeltord, blir derfor viktig. En tenker seg da at
de kan ha problemer i forskjellige ledd i, eller deler av, en ordlesingsprosess®. Fordi
alle begynnerlesere som oftest har litt problemer i starten, er det ikke sa lett a skille
dyslektiske elever og begynnerlesere fra hverandre ved ordlesing, nettopp i starten.
Noen feil elever gjor, kan dessuten vaere tegn pa en normal og god lese- og skrive-
utvikling. Men et poeng er at elevene med dysleksi har lese- og skriveproblemer, selv
om de blir undervist pa den samme maéten, og jobber like hardt som dem som ikke har
problemer. Dyslektiske elever vil ofte kunne kjennes ved at de kommer senere i gang
med leseutviklingen enn andre, de vil arbeide langsommere og ha flere feil enn andre.
De vil lenge kunne ha problemer med & here forskjell pa enkelte bokstavlyder, ha
problemer med & huske hvilken lyd som herer til hvilken bokstav, og ha problemer
med & hekte sammen bokstavlyder til ord.

En kaller bokstavlydproblemer for fonologiske problemer. Men det betyr ikke at
elever med fonologiske problemer ikke kan uttale enkeltlyder. En skoleelev kan si
‘ayakbaki’ istedenfor ‘ayakkabi’ pa tyrkisk langt opp i skolealder. Men en slik elev vil
ikke ha problemer med & uttale de lydene som er i dette ordet hver for seg. Eleven vil
trolig kunne si ordet riktig etter at noen har sagt biter av det etter hverandre, langsomt
og tydelig, ferst. Grunnen til at en slik elev har sagt ordet feil, kan vaere fordi det har
veert vanskelig 4 oppfatte og holde fast pa lydsammensetningen i dette ordet. Noen
elever kan pa denne méten ha storre problemer enn andre med a fa tak i og gjenta litt
kompliserte ord, selv om de har hert ordene flere ganger.

Problemer med a oppfatte og huske lange ord kan ogsa skyldes at eleven har sterre
vansker enn vanlig med & holde fast flere biter av spraket pa én gang. En snakker da
om problemer med en hukommelse som gjelder spraklig og forelepig informasjon.
Denne hukommelsen tenker en seg at jobber ut fra fonologiske prosesser. Arbeids-
minneproblemer er det faglige uttrykket for slike vansker.

Etter hvert er en ogsa blitt mer oppmerksom pa at elever med lese- og skrive-
problemer kan ha problemer med a hente opp det riktige ordet fra hukommelsen og
komme pa selv kjente ord i rask rekkefolge. I det siste tilfellet kan det veere
vanskelige & here at elevene strever med spraklyder ut fra hvordan de leser og skriver.
Det gér bare ekstra langsomt nar de jobber med 4 lese og skrive. Noen elever med
lese- og skriveproblemer har bade problemer med & skille og oppfatte spraklyder og a
hente opp ordenes lydmessige form. Da snakkes det om et dobbelt-problem (double
deficit)’.

Dysleksi og to sprak?

Er det dysleksi nar en elev med et annet forstesprak enn norsk har problemer med &
lese og skrive pa norsk? Svaret er oftest: “nei, ikke uten videre”. I en startfase er det
ofte vanskelig & lese pa et sprak der ordene er ukjente, og spraklydene er andre enn

® Modeller for lesing diskuteres selvfalgelig ogsé. Det blir for omfattende & g4 inn pa her, men se f eks
Oftedal (2000) og Heien og Lundberg (2000).

® Elbro (1990)
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dem en selv bruker. En slik lesing kan fort bli mekanisk og hakkete. Men dette er et
problem som rammer alle i den samme situasjonen. Og det er andresprakssituasjonen
som da er problemet. Kjennskap til norsk ordforrdd, grammatikk, spraklyder og uttale
vil sannsynligvis hjelpe. Den pedagogiske hjelpen her, ma derfor bli en annen enn om
problemet er dysleksi. Om eleven i en periode skriver norsk med pavirkning fra
forstespraket, for eksempel ‘borormun’ istedenfor ‘broren min’ pa tyrkisk, er heller
ikke dette dysleksi. Det regnes som normalt. Men hvis skrivematen etter hvert ikke
naermer seg norsk skrivemate, kan det vaere grunn til bekymring.

Om en elev har dysleksi pa forstespraket (morsmalet) vil eleven da ogsa ha lese- og
skriveproblemer pa norsk? Béde erfaring og teoretiske forklaringer sier: “ja, stort
sett”, men dysleksien kan komme til uttrykk pa en annen mate pa norsk enn pa
morsmalet. Det kommer blant annet an pa morsmalets ortografi og hvordan
morsmalet er laget, sammenlignet med norsk. Trolig kommer det ogsa an pa hvor
godt eleven etter hvert mestrer lesingen pa forstespraket. En del leseferdighet kan
overferes. Forskerne diskuterer hvor mye. Men mange enspraklig norsk dyslektiker
har sukket over & begynne 4 streve med lesing og skriving pa nytt, fordi de har begynt
med fremmedspraket engelsk, som er sé ugjennomsiktig.

Antakelsen at dysleksien vil vise seg pa begge sprakene, er bakgrunnen for at det kan
veere en hjelp 4 undersgke elevenes leseferdigheter ogsa pa norsk. Forutsetningen er
da at elevene har et minimum av kjennskap til norsk, og ikke vil fa en folelse av
nederlag ved at en kartlegger dem, ogsa pa norsk.

Hva skal kartleggingsprevene forsgke a finne ut om elevene?

Delpravene skal prove & méle om elevene kan ting som har sammenheng med lesing.
De fire forste delprevene for andre klasse krever ikke at elevene kan lese eller a skrive
flytende. Delprevene skal méle om elevene kan kjenne igjen bokstaver og oppfatte
spraklyder i ord. Prevene skal i stor grad forseke & avspeile fonologiske ferdigheter.
Ordlesingsoppgavene skal male hvor godt elevene kan lese enkeltordene.

Bokstavdiktaten prever ikke & kartlegge om elevene kan alfabetet pa rams. En lese-
forsker (Geva 2000) har undersekt elever som lerer a lese pa to sprak samtidig. Hun
har funnet at elever som kan ett alfabet allerede, ser ut til & overfere kunnskapen uten
& laere neste alfabet pa rams. A ikke kunne rekkefolgen pa et bestemt alfabet, er derfor
ikke noe tegn pa problemer for tospraklige elever. Men de fleste elever vil etter hvert
lzere 4 kjenne igjen, kunne navnet pa og here forskjell pa bokstavene. Bokstavene i
proven er satt opp slik at elevene kan bli lurt av bokstaver som ligner pa den laereren
sier, enten fordi bokstavene er like i1 utseende, eller fordi bokstavnavnene hores like
ut.

Innenfor én tradisjon i norsk leseopplaering regnes det for viktig a gjere elevene
bevisste de spraklydene som er knyttet til bokstavene. Det gjelder skriftsystemer som
bygger pa spraklyder, slik latinske og arabiske ortografier gjor. Nér elever skal hare
lydene i ord, ensker en at de kan here rekkefelgen og sammensetningen av slike lyder.
Nar elevene skal lese, regner en at det er en god hjelp a kunne trekke sammen slike
spraklyder til ord.

Det er ogsa sammenheng mellom den spraklyden bokstaven star for, og navnet pa
bokstaven. Lydene er lettest 8 demonstrere for bokstaver som det tar litt tid & uttale.
Det gjelder alle vokalene. Konsonanter som for eksempel: ‘j °, ‘I’, ‘s’, ‘f*, ‘m’ og ‘r’
er ogsa lettere & demonstrere. P4 albansk er navnet pa bokstavene veldig likt
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spraklydene de representerer. Pa tyrkisk er navnene ogsé mer konsistente enn pé
norsk. Bokstavene ‘k’, ‘I’ ‘m” ‘n’ og ‘r’ kalles ‘ke’ ,‘le’ ,'me’,'ne’, og ‘re’, ikke ‘ké’,
‘el’,’em’,‘en’og ‘er’. Dersom en elev i stor grad forveksler bokstaver som ligner
hverandre i lyd, etter at han eller hun har fatt begynneropplaering, kan dette henge
sammen med at eleven har fonologiske problemer.

De to delprovene der elevene skal finne og skrive den forste og den siste bokstaven i
et gitt ord, blir en mate & méle det som kalles fonologisk bevissthet eller lydutvikling
pa. Hvordan sprék er satt sammen lydmessig kan ha noe & si for hvor lett elevene
oppfatter lydene i ord. P4 tyrkisk er konsonanten sist i stavelsen viktig fordi det er sist
i stavelsen nye endelser hektes pd. Konsonanten her kan ogsa forandre seg nar det
hektes nye endelser pa ordet. Dette kan vaere en forklaring pa at tyrkiske barn ser ut til
a kunne oppfatte siste lyd i et ord tidligere enn engelsktalende barn.

Generelt regner en at den fonologiske utviklingen gar fra a oppfatte forste, sa siste og
etter hvert lydene/bokstavene i midten av et ord'®. Dette har bestemt rekkefolgen av
delprevene. Denne vanskegraden ser ogsa ut til & stemme med hvordan elevene har
greid oppgavene. For ordlesing er det lagt inn ord som starter og slutter likt med det
ordet som er riktig. Krysser elevene av for slike ord som ligner, kan dette tolkes som
at elevene oppfatter lydene ferst i ord, men kanskje ikke sist i og i midten av ord. I
den norske kartleggingspreven utgitt av Leeringssentret (nd Utdanningsdirektoratet)
(Kartlegging av leseferdighet, 2. klasse, 2000) tilsvarer orddiktatene delprevene &
skrive forste og siste bokstav i et ord. Men den norske diktaten er generelt
vanskeligere for elevene, fordi det kreves at de skal skrive hele ordet rett, for 4 fa
oppgaven rett.

Tredjeklasseprevene skal preve a male hvor godt elevene kan lese tekst. For tredje
klasse er det ogsa tatt med en delpreve som skal male hvor godt elevene kan lese og
oppfatte enkeltord. Det er delpreven Ordkjeder.

Hvor sikre er pravene og grensene for tospraklige elever?

Alle som bruker disse pravene, ma vite at dette er radgivende, og ikke grenser basert
pa standardiserte utvalg. For det forste er ikke elevene trukket tilfeldig. Det er valgt ut
etter det som har veert praktisk mulig. Det er ikke mulig & si sikkert at disse elevene
representerer alle de tospréaklige elevene som far leseoppleering pa de atte sprakene.
For det andre er det relativt fa elever med i undersegkelsen for noen av sprakene. Det
gjelder somali-lesende elever, sarlig i tredje klasse. For det tredje er det spersmal om
prevene fanger opp det de skal. Det gjelder bade leseferdighet og dem som har
problemer. Fordi prevene bygger pa de norske prevene, ser det ut til at de ganske stor
grad méler leseferdighet. Tospraklige laerere har ogsa oppgitt hvordan de synes
elevene leser og resultatene stemmer relativt godt, sa derfor er det rimelig & tro at
provene maler leseferdighet. Vanskeligere er det 4 si at provene fanger opp elever
med problemer. Grensene er satt forelopig. De blir undersokt ved at alle de elevene
som er med i utprevingen, som det ser ut til at det er bekymring for, blir undersekt
neyere. Tospraklige lzereres vurdering, skolens vurdering og mulige tiltak, eventuelt
foreldres bekymring blir sammenlignet med elevenes resultater pa kartleggings-
prevene pd morsmal og, hvis mulig, ogsé pa norsk. Skolenes tilbakemeldinger er
derfor en hjelp. Har elevene imidlertid hatt et minimalt tilbud med leseoppleering pa

" Ehri (1998)
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morsmalet, vil de lett kunne skare under de veiledende bekymringsgrensene, uten at
en behgver & mistenke dysleksi.

Dette er tospraklige elever, sa det er viktig a fa vite hvordan elevene leser eller skarer
ogsé pa norsk. I noen tilfeller har elevene skérer pa norske prover som er over de
kritiske'' grensene som er satt der. Da skulle det ikke vare noen grunn til bekymring
for at elevene har lese- og skriveproblemer i sin alminnelighet.

Men for noen elever er skdrene relativt lave pa kartleggingsprover pa begge sprak.
Andre elever er kommet for kort til at det tilradelig & ta norske prever. Morsmals-
pravene er tatt, og noen av disse elevene skarer lavt pa morsmalsprevene. For de to
siste gruppene med elever som har hatt lave skarer pa forstespraket, er skolene blitt
kontaktet. Lave skarer betyr utslag pa én eller flere av delprevene pa morsmalet. Det
ser ut til & vaere relativt godt samsvar mellom skolenes og leerernes bekymring og
utslag pa prevene. Unntaket er utslag bare pa enkeltpraver, for noen fé elever.

For noen elever kan skdrene pa norsk vaere lavere i forhold til grensene, enn pa ferste-
spriket. Da ma skolen kunne anta at det er sprakutviklingen pa norsk som er ut-
fordringen, ikke lesing og skriving i og for seg. Noen elever er undersgkt med andre
prover. Det har vert for & kunne bekrefte om det er grunn til bekymring. Sa langt ser
det ut til at det er ganske godt samsvar, og at prevene kan brukes til a fange opp
bekymringselever med de grensene som er satt. Forutsetningen er selvfelgelig at
leereren folger instruksen og veiledningen.

Nar er det grunn til bekymring for lesingen til en bestemt elev?

Hvor absolutte er de nedre grensene? Ma en elev ligge under nedre grense pa én eller
flere delpraver pa morsmalet for det er snakk om bekymring?

Svaret er at det kommer an pa. Det kommer an pa hvilken delpreve det er utslag pa,
og hvordan eleven skarer ellers. Noen elever kan ha blitt forstyrret eller har
misforstatt én av delprogvene, men kan ha greid alle de andre tilfredsstillende. Elevene
kan ogsa bli trette mot slutten, slik at de har fungert darligere pa den siste delpraven.
Fer sveoppgaven ble innfert, var det ogsa mange elever som trolig feilberegnet tiden
pa koblingsoppgavene. En av elevene som har vert med pa utprevingen, misforsto
trolig delpreve 4, og for henne var ikke skolen bekymret. For elever som har mange
utslag, altsa at resultatene pa flere delprever er under den oppsatte grensen, kan en
trolig veere sikrere pa at eleven har problemer. Og hvis det synes & vaere sammenheng
i problemene, for eksempel den samme typen spraklydsforvekslinger, kan en veere
sikrere pa a ha avdekket et problem. A tolke elevenes resultater ut fra én enkelt
delprave er heller ikke forsvarlig. Den farligste delpreven her er delpreve 3. Det er
den som bestar i 4 koble store og sma bokstaver, eller bokstav som star alene med
bokstav som stér forst i ordet. Den har minst sammenheng med de andre delprovene.
Her kan elever som det ellers er bekymring for, bade ha heye og lave skarer. For de
andre delpravene er sammenhengen (korrelasjonen) relativt stor. Men en mé generelt
veere forsiktig med & tolke resultatene absolutt. Det er fordi grensene er satt som
veiledning, og dette ikke er standardiserte prever.

" Det star ‘kritiske’ grenser i kartleggingsprovene. Men Liv Engen, som har hatt mye ansvar for de
norske kartleggingsprovene pé begynnertrinnet, kaller ogsa grensene for bekyrmingsgrenser. Det er
fordi ordet ‘kritisk’ kan heres mer skjebnesvangert ut. Ordet ‘bekymring’ forteller at en skal veere pa
vakt og felge opp.
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Elevens resultater pa norske kartleggingspraver kan hjelpe til med tolkningen

Fordi elevene er tospraklige, ma leererne samarbeid om & vurdere elevenes resultater i
lesing bade pa norsk og morsmalet. Det kan vere lite ordforrad pa morsmélet som
gjor at en elev har vansker med morsmalspreven, uten at det er snakk om spesielle
problemer. Laererne ma likevel ikke bare ta norske kartleggingsprever mekanisk pa
tospraklige elever. Har elevene nettopp kommet til landet, eller er kommet kort i sin
norske sprakutvikling av andre grunner, kan en slik mekanisk kartlegging bare gi
elevene nederlagsfolelse uten at en fér vite noe serlig om deres leseferdigheter. Men
noen elever kan ogsa lese pa norsk. De kan ha overfort sine ferdigheter i lesing til
norsk ndr de har laert & lese pd morsmaélet. Noen kan ogsa ha fatt parallell under-
visning pa begge sprak i andre klasse. I tredje klasse har de fleste tospraklige elever
ogsa hatt leseopplaering pa norsk. Da kan det vere forsvarlig a kartlegge elevenes
leseferdigheter ogsa pa norsk. Har en elev ingen utslag pa kartlegggingsprover pa
norsk, bare pa morsmalsprevene, er det som nevnt ingen grunn til & tro at eleven har
dysleksi eller spesifikke lese- og skrivevansker.

En kan ikke sammenligne elevenes skére pa de norske prevene og morsmélsprevene
direkte. Riktignok er prevene laget pd den samme maten, men gjennomsnittsskarene
og grensene er lavere for minoritetssprakene. Dette kan ha sasmmenheng med at de
minoritetsspraklige elevene har fatt mindre trening. Videre kan ordene i morsmals-
prevene ha veart vanskeligere for elevene enn de norske ordene for de norskspraklige
elevene. Ortografiene og sprakene regnes for vanskeligere for noen sprak enn for
andre. Da er det a vente at elevene kommer kortere. En har heller ingen garanti for at
de elevene som har tatt pravene pa norsk tilsvarer dem har tatt prevene pa morsmalet.
Pa den ene siden kan en tenke seg at de som er kommet med i utprevingen, er spesielt
flinke. Det kan veer fordi de fungerer godt pa to sprak og har overfart fonologiske
ferdigheter fra ett sprak til et annet. Men det kan ogsé vaere forholdsvis flere
tospraklige elever med problemer i dette utvalget enn i utvalget for de norske pravene.
Dette kan igjen henge sammen med hvem som blir valgt ut til & fa leseoppleering pa
forstespraket. Det er i alle fall & forvente at elevenes minoritetsspraklige situasjon,
antall timer elevene far til lese- og skriveopplering, hva slags opplaering de far og
hvilke muligheter foreldrene har til & stette og hjelpe i lese- og skriveopplaringen, har
noe & si for hvordan elevene leser.

Drofting av kartleggingspreven for 2. klasse
Delprave 1. Bokstavdiktat

A se om elevene kan kjenne igjen, se og hore forskjell pa bokstaver

Dette ser ut til & vaere en delpreve som kan fange opp elever med problemer. En ser av
de forelapige resultatene at praven ser ut til a veere lett for de fleste elevene pa alle
sprakene. Ca 17% av alle andreklassingen har greid alle oppgavene. Gjennomsnitts-
skaren ligger rundt 16 og 17 bokstaver. I forste omgang kan det veere grunn til
bekymring dersom en elev har mange forvekslinger og feil pa denne delpreven. Det
ser ogsd ut til at det kan veere grunn til bekymring dersom eleven har mange
utelatelser av bokstaver.

Men det er viktig & vurdere hvilke forvekslinger elevene har gjort. Dersom lereren
har brukt en spraklyd istedenfor navnet til bokstaven, nar han eller hun dikteter, vil
elevene lett kunne forveksle bokstaver som star for den samme lyden. Pa
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vietnamesisk vil elevene da forveksle ‘x’ og ‘s’, ‘d’ og ‘gi’, ‘c’ og ‘k’," i’ og ‘y’. Slike
forvekslinger er tegn pa at eleven herer bokstavlyden, og ikke at det er bekymring for
elevenes leseutvikling.

Bokstaver som er lette d forveksle

Enkelte bokstaver er lette a forveksle for mange elever med det samme spréaket. Pa
urdu gjelder dette bokstavene < (kaf) og 3 (qaf). Nesten halvparten av alle elevene

som lerte & lese pa urdu, har forvekslet disse to bokstavene. Dette er trolig fordi
bokstavene heres veldig like ut. De lages pd den samme maten, og det er liten avstand
mellom stedene bak i munnen der spraklydene lages. En fjerdedel av de elevene som
har fétt urduopplering, har dessuten forvekslet & (gaf) og < (kaf). Dette skyldes trolig

at bokstavene er like a se pa, ikke at spraklydene som herer til, er sa like. For det er
ellers bare 2% av andreklasseelever med leseoppleering pa de gvrige sprakene som har
forvekslet ‘g’ og ‘k’ i bokstavdikaten. To av bokstavene for ‘z’-lyd, & (zoe) og _»

(zoad), er det ogsa mange elever som har forvekslet pa urdu, uten at en slik
forveksling er tegn pa fonologiske problemer Men det ser ut til at det kan veere
likheten i bokstavnavnene og ikke lydene som er hovedarsaken til denne
forvekslingen. For det bare én elev som har forvekslet s (zoad) med ; (ze) pa urdu.

Pa arabisk ser bakre konsonanter ut til a veere lette a forveksle med hverandre . Saerlig
har mange av elevene her krysset av . (dh.a) eller : (dhal) )for - (d.ad). Flere

forveksler ogsa + (khe) og ¢ (ain) med ¢ (ghain). Bakre h, ¢ (he) er det ogs flere som
forveksler med # (khe).

13% av elevene som har fétt leseoppleering pa somali har ogsé forvekslet ‘k’ og ‘q’.
Dette er bokstaver med spraklyder som tilsvarer dem p4 urdu'2.

A here forskjell pa lang og kort vokal er vanskelig for mange 8-aringer, uansett sprak.
Slik ser det ogsa ut for elevene som leser pa somali. Langt fler enn dem som har
problemer, foveksler ‘a’ og ‘aa’ og 1’ og ‘ii’. I tillegg har 13% av de somali-lesende
elevene forvekslet ‘q’ med ‘kh’. Bokstavene for disse lydene lages pa det samme
stedet, men ‘kh’ lages med mer friksjon. 13% av de somalilesende elevene har ogsa
forvekslet ‘kh’ og ‘x’. Disse to spraklydene lages pa samme mate, men pa litt
forskjellig sted. Disse forvekslingene gir ikke uten videre grunn til bekymring.

Videre er det nesten umulig for elever fra Kosovo a hare forskjell pa lydene for ‘gj’
og ‘xh’. Disse bokstavene er forvekslet av 40% av elevene. Det er ikke langt fra
sjansen for & ta feil ved & gjette hvilken av de to dobbeltbokstavene som er rett.

For elever med leseopplaring pa tyrkisk, kan de se ut til at det for en femtedel (22 %)
har veert vanskelig & skille mellom ‘¢’ og ‘c’. Elever som ellers sa ut til & greie seg
bra, forvekslet disse bokstavene. Forskjellen pa spraklydene er at ‘¢’er ustemt og ‘c’
er stemt.

For de vietnamesisk-lesende elevene kan det se ut til at vokalene ‘a4’ og ‘a’ er lette &
forveksle uten at dette gir grunn til bekymring. 16% av de vietnamesisk-lesende

12 og arabisk. I veiledningen til A.M. Hauges leseverk, er det en sammenligning mellom norsk, de fem
sprékene som det er laget kartleggingsprover pa. samt arabisk.
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Hvor sikre er pravene og grensene for tospraklige elever?
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elevene har gjort denne forvekslingen. ‘gi’ og ‘d’ har den samme lydverdien, sa 19%
av de vietnamesisk-lesende elevene har forvekslet disse.

Pavirkning fra norsk?

Felles for bdde albansk-, somali-, tyrkisk- og vietnamesisk-lesende elever er at 18%
av dem har krysset av for bokstaven ‘o’ nér leereren har sagt navnet pé bokstaven ‘u’
pa forstespraket. Trolig skyldes dette pavirkning fra norsk. For somali gjelder dette
ogsé nér eleven skriver ‘j’ istedenfor ‘y’. Videre har cirka en tredjedel av de albansk-
lesende elevene skrevet ‘u’ istedenfor ‘y’ pa albansk. Spraklyden knyttet til albansk
‘y’ ligner pa fransk ‘u’. Den produseres med tungryggen et sted midt mellom norsk
‘u’ og ‘y’. Videre har 17% av de tyrkisklesende elevene krysset av ‘u’ istedenfor ‘i’

11% av de vienamesisklesende elevene har krysset av ‘d’ for ‘d’.

Noen fa elever som det ikke ser ut til & veere bekymring for, har utelatt bokstaver som
er mer sjeldne enn andre bokstavene i skriftsystemet. Det gjelder ‘j’ pa tyrkisk, og
bokstaven med tilsvarende lydverdi pa urdu, nemlig ; .

En av de arabisktalende elevene i Bergen forvekslet , (ra) og ¢ (ghain). En kan tenke

seg at skarringen i Bergensdialekten kan ha pavirket her.
Forvekslinger som bare gjores av elever som har fonologiske problemer?

Det er ikke vanlig & finne store forskjeller i feilmenstre blant elever med og elever
uten problemer. Forelopig ser det ut til at bekymringselevene i denne utprovingen
ogsa forvekslet det som var lett & forveksle, men hadde andre forvekslinger i tillegg.
Disse variererte. Men a forveksle de stemte og ustemte konsonantparene ‘g’ og ‘k’,
‘v’ og ‘f’, ‘b’ og ‘p’ er det bare mellom én og to prosent av elevene som leser med
latinsk skrift som gjor. 85 - 100% av disse ser det ut til & vaere bekymring for. Dette
kan kanskje vaere et tegn pa problemer. Men at bare bekymringselevene hadde
problemer med a skille stemt og ustemt konsonant generelt, kan en ikke si. Det kan
som nevnt over, vere vanskelig for tyrkisklesende elever i andre klasse & skille
mellom ustemt og stemt konsonant: ‘¢’ og ‘c’, uten at dette skulle gi grunn til
bekymring.

Delprove 2. A skrive forste bokstav i et ord

Dette er en delpreve som ser ut til & veere omtrent like lett som den foran. Ca 17% av
alle elevene greide alle oppgavene her. Gjennomsnittsverdiene ligger mellom 8 og 10
rette bokstaver. Det er i forste omgang grunn til bekymring dersom en elev har mange
feil ogsd pa denne proven. Likeledes er det viktig & se hvilke bokstavforvekslinger
elevene har gjort pa denne delpraven.

Forveksling av bokstaver som representerer samme Spraklyd

Noen forvekslinger kan veere ubetydelige i forhold til lese- og skriveproblemer. Det
gjelder seerlig forveksling av bokstaver som representerer samme spraklyd. Nér elever
gjor slike feil tidlig i skriveutviklingen, kan det like gjerne veere et tegn pé at elevene
er kommet ganske langt. Det kan bety at de herer og har oppfattet den riktige
spraklyden. P4 urdu har 12% av andreklassingene skrevet bokstaven < (se) istedenfor
o~ (sin) i ordet Jsuslu (saikl). Pa norsk betyr dette ordet ‘sykkel’. Elevene har da brukt
den minst vanlige ‘s’-lyden, men grunnen kan vaere at « (se) kommer forst i alfabetet

pa urdu. Det kan vaere den elevene forst tenker pa.
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Pa albansk har 7% av elevene skrevet ‘gj’ istedenfor ‘xh’ i ordet ‘xhep’. Som tidligere
nevnt ma elevene vite at det skal vaere ‘xh’ og ikke ‘gj’.

Pé vietnamesisk har elevene enda flere bokstaver som stdr for den samme spraklyden.
25% av elevene har skrevet ‘k’ istedenfor ‘c’ i ordene ‘cay’ og ‘ca’, 8% har skrevet

‘r’ istedenfor ‘gh’ i ordet ‘ghé€’ (stol), 5% har skrevet ‘x’ istedenfor ‘s’ i ordet ‘stia’

(melk) og 3% har skrevet ‘gi’ for ‘d’ i dao. Se ellers Husby (1991) for & fa en oversikt
over bokstaver med felles lyd pa vietnamesisk.

Felles feiltyper i delprove 1 og delprove 2?

Ellers ser det ut til at bokstaver som var vanskelige for en del av elevene i bokstav-
diktaten ogsa var vanskelige i denne delpreven. Ca en fjerdedel av de urdu-lesende
andreklassingene forvekslet bokstavene ' (kaf) og s (qaf) i ordet ‘kursi’ (stol). Som

nevnt under diskusjonen av delpreven foran, er dette trolig fordi disse to spraklydene
lages pa den samme maéten pa nesten samme sted i munnen. Forvekslingene er gjort
av langt flere elever enn dem som sa ut til 4 ha problemer.

‘xh’-lyden har vaert vanskelig for 17% av de albansktalende elevene, langt fler enn
dem som hadde lave skérer pa denne delpraven. For de tyrkisktalende elevene har ‘¢’-
lyden vart vanskelig for 19 %. Det vanligste har veert & erstatte den med ‘c’ eller &
utelate den. Ellers er en vanlig feil for tyrkisktalende elever a skrive ‘u’ istedenfor ‘i’.

For elever med leseopplaering pa vietnamesisk har denne delpreven ogsa vist
problemer med a skille ‘d’ og ‘d’. 12% av elevene har skrevet ‘d’ istedenfor ‘d’ i

ordet ‘den’, (lampe) mens for 2% av elevene gar forvekslingen den andre veien. De

skriver ‘d’ for ‘d’ i ‘dao’ (kniv). Forvekslingen av de to bokstavene kan, som
tidligere nevnt, tyde pa pavirkning fra norsk.

Spesielle bokstaver og lyder

For de somalitalende elevene har det & skrive den forste bokstaven i ordet ‘calan’ vaert
det vanskeligste. ‘C’ var ikke med i bokstavdiktaten. 33% har ikke greid a fa den rett.
De fleste av disse elevene har skrevet bokstaven ‘a eller aa’ istedenfor. Det tyder pa
at de ikke har hort det lukket bak i halsen som er lyden til ‘c’. Noen somalitalende
elever har skrevet ‘q‘ istedenfor ’c’. Det er en god gjetning, fordi lyden til denne
bokstaven ogsé lages langt bak i munnen. Ellers har bokstaven ‘q’ i ‘qalin’(blyant)
ogsa laget vansker for flere somalitalende elever enn dem som har lave skérer
generelt. 26% har utelatt denne bokstaven eller skrevet noe annet.

Delprove 3. A koble store og sma bokstaver, eller bokstaver i isolert form med
bokstaver forst i ord

Som allerede nevnt har denne delpreven lavest korrelasjon med de andre provene. En
kan derfor regne med at den fanger opp andre ting enn dem.

En ser av tabellen at dette er en prove som ser ut til & veere relativt lett for de fleste
elevene. Men de ferreste greide alle oppgavene. Noen brukte lengre tid og kom derfor
kort. Noen har ikke fatt med seg at oppgavene gér over tre sider, selv om dette ser ut
til 4 ha blitt bedre etter at gvingsoppgaven ble laget. Noen norske lzerere har ogsa
reagert pa at en del begynneroppleringen i dag bare foregar med store bokstaver.
Learere som vet at elevene ikke har erfaring med sma bokstaver, ber ha dette i
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tankene. Ut fra resultatene fra utprovingen ser det ut til at det kan det vaere grunn til
bekymring dersom en elev arbeider langsomt og derfor kommer kort pa denne
delpraven. I denne delproven er det relativt fa forvekslinger for alle sprakene. S& har
en elev mange forvekslinger, kan dette ogsé gi grunn til uro. Noen av forvekslingene
er likevel helt vanlige. Ca 40% av alle elevene som leser med latinske bokstaver,
forvekslet stor og liten ‘L’". En annen vanlig forveksling i denne delproven er
forveksling av bokstavene ‘b’ og ‘d’, bade som sma og som store bokstaver. Elever
som er kommet bade langt og kort pa andre delpraver, ser ut til a kunne forveksle ‘b’
og ‘d’.

Delprgve 4. A skrive siste bokstav i et oppgitt ord

I denne delproven er det péfallende forskjeller mellom sprakene. Lettest har den veert
for tyrkisktalende elever. 29% av alle de tyrkisktalende elevene har alt rett pa denne
delproven, mens det bare er én eneste elev, og dermed under én prosent, av de
vietnamesisktalende elevene som har alt rett. Det kan vaere grunn til bekymring
dersom en elev har greid relativt fd oppgaver her. Det betyr at en ma sammenligne
med elever i den samme sprakgruppen.

P4 vietnamesisk gjor elevene forvekslinger som det fortsatt er urettferdig a regne som
feil her. Den vietnamesiske ortografien ser ut til & fere til forveksling av bokstaver
som representerer samme spraklyd. Bade ‘i’ og ‘y’ representerer ‘i’-lyden pé
vietnamesisk. 23% av elevene har skrevet ‘i’ istedenfor ‘y’ i ‘cay’. Den doble
artikulasjonen i slutten av ordet ‘toc’ har ogsa gitt store muligheter til forvekslinger.
Noen av disse forvekslingene mé betraktes som tegn pé en god spraklydsutvikling. En
av de vietnamesisktalende elevene har forst prevd seg ut med bokstaven ‘g’, sa ‘p’, og
s til sist skrevet ‘k’ istedenfor ‘c’ i ordet ‘t6c’. Denne utprevingen tyder pé at pa
dette trinnet er denne eleven sterk i sin fonologiske utvikling. Han har skrevet ned
forslag som stemmer godt overens med lydene slik de uttales i dette ordet. Uttalen sist
i ‘toc’ er en ‘k’-lyd som uttales sammen med en ‘p’-lyd. Slik samtidig uttale, kalles
dobbel artikulasjon. Pa vietnamesisk skrives bare den ene av konsonantene i en slik
dobbel artikulasjon'. 10% av de vietnamesisktalende elevene har skrevet nettopp ‘p’
istedenfor ‘c’ i ‘toc’. Dette ma betraktes som en god feil i andre klasse.

‘P’-lyden er ueksplodert nér den uttales sist i ordet pa vietnamesisk (Husby, 1991).
Luften blir igjen inne i munnen. Da er lyden ogsa vanskeligere & oppfatte. Det kan
veere grunnen til at 32% av de vietnamesisktalende elevene har skrevet bokstaven ‘m’
istedenfor ‘p’ i slutten av ordene ‘dép’ og ‘nép’. Nasalen (neselyden) til ‘m’, lages pa

det samme stedet som bokstaven ‘p’. Nar luften ikke slippes ut med en ekstra liten
pust pa ‘p’-lyden, blir det nesten ikke forskjell pa ‘p’-lyd og ‘m’-lyd pa vietnamesisk.

For albansk er det 11% av elevene som har skrevet ‘s’ for ‘z’ i ordet ‘dredhéz’ (jord-
baer). Dette kan enten vere en pavirkning fra norsk eller et problem med & oppfatte
forskjellen pa disse to spraklydene. Omtrent den samme prosenten albansktalende
elever har skrevet ‘u’ for ‘y’ i ordet ‘sy’ (oye). Det kan ogsé vaere en pavirkning fra
norsk.

B Fonten pa vietnamesisk er en serif-font, altsd med smétverrstreker pa bokstavene. Det kan ha hjulpet
de vietnamesisktalende elevene til i mindre grad & forveksle stor og liten L. Det er bare 11% av dem
som har gjort denne forvekslingen.

1 Olaf Husby (1991) skriver mer om dette i sin vietnamesiske grammatikk.
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P4 tyrkisk har 14% av elevene skrevet ‘o’ for ‘u’ i ordet ‘havlu’ (hindkle). Som pa
bokstavdiktaten er dette trolig en pavirkning fra norsk. Den siste bokstaven i ordet
‘ta¢’ har ogsé gitt 14% av elevene problemer. 8% har utelatt denne bokstaven, mens

de gvrige har skrevet ‘c’”® eller ‘s’. Den siste forvekslingen er sveert rimelig fordi ‘¢’
uttales som en kombinasjon av ‘t’ og ‘s’.

P4 somali ser det ut til at noen lyder er vanskelig for flere enn dem som er kommet
kort i sin alminnelighet. 13% har skrevet ‘h’ istedenfor ‘x’ i ordet ‘ubax’ (blomst),
mens like mange har utelatt denne bokstaven.

P4 urdu har 25% av andreklassingene skrevet | (re) istedenfor 4 (re.) Den siste

bokstavlyden lages med bakoversleng med tungespissen (retrofleks). Det kan ikke ha
vart lett 4 skille disse to lydene i slutten av ordet & (gur.) for elevene som lerte & lese

pé urdu. Ellers er det 18% av dem som har skrevet J (lam) istedenfor ( (alif) i ordet
(&)= (chulha). Denne forvekslingen kan vaere tegn pé en god utvikling. Elevene kan
ha oppfattet a-lyden i Lal - (chulha) som kort og ikke hert h-lyden. Ut fra ortografien i
urdu er det fornuftig a slutte med konsonanten en harer sist i ordet nar sist vokal er
kort, altsd J (lam). Men & skrive J (lam) kunne ogs4 vere en speilvending av & skrive L
(alif). 12% av elevene hadde en slik forveksling i bokstavdiktaten. Men det er langt
flere elever som har skrevet J (lam) i (&, (chulha) enn det er elever som har
forvekslet pa diktaten. Og det er bare 3% av elevene som har forvekslet eller
speilvendte J (lam) i ordet s+ (larki), nar de skulle skrive den forste bokstaven i
ordet. S& en kan vanskelig forklare alle forvekslingene med speilvending.

Delprgve 5. Ordlesing. A sette kryss pa bildet for et skrevet ord

Ver oppmerksom pa at ordlesingsoppgavene er de vanskeligste. At gjennomsnitts-
verdiene for delprave 5 er lavest for urdu og vietnamesisk, henger trolig sammen med
at disse ortografiene er relativt ugjennomsiktige og derfor vanskeligere & forutsi for
begynnerleserne. En skal ogsd veere klar over at sjansen for & fa rett ved gjetting og
rask avkrysning gjor at elevene kan skére sa hoyt at de kommer over kritisk grense
uten & ha lest ordene. Dersom en elev har minst tre feil pé rad, kan det vare at han
eller hun har gjettet. Da ber leereren ogsa vurdere hvordan eleven har gjort det pa de
andre delpravene, og hvor flink lereren selv mener eleven er i ordlesing.

Delprgve 6. Ordlesing. A sette kryss pa ordet til et tegnet bilde

Det som gjelder for delprave 5 gjelder ogsa for delpreve 6. Elevene kan gjette og &
riktig svar ved tilfeldighet dersom de bare krysser av i full fart, uten 4 lese.

Vietnamesiske tonetegn og andre tegn

P4 denne delprgven er gjennomsnittsskédrene lavest for vietnamesisk. Tonetegnene er
et viktig trekk i vietnamesisk ortografi, og vietnamesiske ord er korte. Derfor er det
laget “forstyrrere” (distraktorer) som bare er forskjellige i tonetegnene i denne del-
proven. Men det kan vaere at denne sjette deloppgav en er blitt litt for vanskelig for
begynnerlesere. Det & hare og vite forskjell pa ord med forskjellige tonetegn kan vaer

'S P4 arabisk, kurdisk og urdu er uttalen som om ordet skulle bli skrevet med ‘c’. Det er mulig ‘tac’ for
noen tyrkisktalende elever ville veere en dialektform.
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noe som mestres senere i en lese- og skriveutvikling. A here forskjell pa tonene ser de
fleste vietnamesisktalende elever ut til 4 greie ved skolestart'®. Men & greie & markere
denne forskjellen i skrift, kan ta lengre tid enn & here forskjell. Denne ferdigheten kan
kanskje sammenlignes med det 4 mestre lang og kort vokal i skrift p& norsk. Norske
leerere og spesialpedagoger har tradisjonelt regnet at de fleste norske elever ikke
mestrer dobbel konsonant pa norsk, fer leseopplearingen har vart et par &r. A hore
forskjell pd lang og kort vokal og forskjellige tonelag pa norsk, ser ogsa enspraklige
norske elever ut til & greie ved skolestart. Tonetegnsord som elevene har forvekslet pa
- vietnamesisk er: ‘cho’ for ‘ché’, ‘den’ for ““dén’ og Iudi for ‘lidi'’.

Litt vanskeligere er det & forklare hvorfor sd mange som 27% av de
vietnamesisktalende elevene har forvekslet ordene ‘may’ og ‘may’. Disse to vokalene
skulle i folge Husby ikke ligge sd neer hverandre at det skulle vare lett & forveksle
dem. Kan det vare at & mestre de diakritiske tegnene ogsa tar lenge tid enn
bokstavene?

Forveksling av ord som ligner hverandre av utseende?

Forvekslingene av flere ord kan forklares ved at elevene prever a lese hele ord, men
ikke har helt presise ordbilder enna. De krysser av for ord som ligner. P4 dette trinnet
ser slike forvekslinger ut til & veere del av den normale leseutviklingen. P4 albansk har
11%, og flere enn dem med lave skarer, krysset av for ‘tigér’ istedenfor ‘thiké’.
Ordene ligner av utseende, for de har tre bokstaver felles. Lydmessig skulle de ikke
vaere spesielt like, sa dette er naerliggende 4 tolke dette som at elevene har provd &
lese hele ordet pa én gang, men ikke har lykkes helt. P4 tyrkisk kan ordet ‘kutu’ ha
vaert vanskelig. Men ogsa her er det neerliggende & trekke fram bruk av en ikke helt
perfekt helordsstrategi, fordi forvekslingene har veert med ordene ‘kutlu’, ‘kuyo’ og
‘kuzu’. For somali finner en den samme typen forvekslingen ved ordparene: ‘far’ og
‘faras’, ‘miis’ og ‘muus’. Og for urdu finner en relativt mange forvekslinger av <t

(nak J)og St (nag), ,.s» (paros) eller ,, (par) og . (pars).

Drofting av kartleggingsproven for 3. klasse

I disse delprevene er det antall rette som telles opp for hver elev. Feilmegnstre blir ikke
droftet for hver delprave, men oppgavene er laget slik at den eleven som ikke leser
neyaktig, vil ha lett for & bli lurt av svaralternativene. Den eleven som leser langsomt,
vil ikke komme szrlig langt.

Riktig svar gir seg selv for den som kan lese urdu, men det er satt inn en oversettelse
for at norske leerere som samarbeider med tospraklige larere, kan fa en oversikt.

Ogsa her er det satt opp gjennomsnittsverdier og standardavvik i tabell. Det har veert
meningen & lage delprover som stiger i vanskegrad. Tekstene blir lengre for hver
delpreve. Men tekstmengden for alle oppgavene til sammen er storst for delpraven
“Gater”. Det kan vere forklaringen pa at elevene som leser urdu, har den laveste

'8 Forutsetningen er at elevene ogsa kan vietnamesisk. Men hvor flytende de da skal veere i
vietnamesisk, er vanskelig 4 si.

' Prosentene er henholdsvis 18, 15 og 6, men ikke alle elevene har rukket & prove seg pa alle ordene,
sa prosentantallene med forveksling blir ikke helt sammenlignbare.
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gjennomsnittsskdren péd delpreven “Géter”. Delpravene 3 og 4 ser ut til & ha veert
omtrent like vanskelige for elevene i de andre sprakgruppene. De ser videre ut til &
male litt forskjellige sider ved lesing. Korrelasjonen mellom dem er ganske hey, men
ikke den hoyeste mellom de forskjellige delprovene.

Delprove 1. Ordkjeder

Denne delpreven var ny og er forelopig ikke satt opp med gjennomsnittsverdier og
standardavvik. Svarene sprikte for mye, og det er enskelig med én utpraving til. Det
er satt opp en rettemal for riktige svar.

Delprave 2. Setningslesing

Gjen‘nomsnitt og standardavvik er gitt i tabellen. Oppgavene er laget slik at de skal bli
vanskeligere mot slutten. For muslimske elever kan tegningen av en kino kanskje
forveksles med en moské. Da er det bildet, og ikke feillesning, som lurer dem.

Delprave 3. Gater

Hvis elevene har skrevet kryss istedenfor a trekke streker, fordi leereren ikke har vaert
neye med 4 lese instruksjonen, vil det ikke vaere mulig 4 rette denne delproven.

Ogsa disse oppgavene er laget slik at det skal bli vanskeligere mot slutten. Men
oppgave 5 kan lure noen. Tomaten er satt inn for & distrahere i forhold til bananen
som kan vare gul eller grenn. I norsk hushold bruker en for det aller meste rede
tomater. Men det er en viss mulighet for at noen elever ogsa har tenkt at tomater blir
spist grenne, og har krysset av for en tomat. Det er vanskelig & vite dette uten & sporre
elevene, for de kan ogséd bare ha valgt det naermeste bildet, uten 4 ha lest s3 naye.

Delprove 4. Fargelegging

I denne delproven er setningen midt i teksten den vanskeligste. Det er derfor & vente
at mange elever ikke far med seg at klaerne til én av jentene har den samme fargen
som brusen til gutten. A f& med seg at bade kronen og sandalene skal farges, ser det
ogsa ut til at har vaert vanskelig for mange elever. Lareren ma vere klar over at det
ser ut til & vaere spesielt lett & kikke etter andre elever pé denne delpraven.
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Ordliste

Distraktor Noe eller noen som forstyrrer. I denne sammenhengen kan en si “lure-
ord” eller “feller”. Det er laget ord som har en del bokstaver felles med de riktige
ordene i oppgavene, og det er laget bilder som viser deler av teksten. Elever som ikke
leser hele ordet eller hele teksten, kan bli “lurt” og oppdaget.

Dobbeltartikulasjon To lyder uttales pa én gang.

Dysleksi Et fagord for det & ha spesielle problemer med & lese og skrive. Denne
betegnelsen kommer fra gresk. ‘Dys’ (gresk: ‘dus’) betyr noe som ikke er som det
skal, mens ‘leksis’ betyr ‘lesning’. Verbet som denne formen er dannet av, kan bety
béade ‘lese’ og ‘snakke’. ‘Leksi’ betyr ogsa ‘ord’ pa gresk. S leseren kan mete bade
forklaringen ‘vansker med a lese’, ‘vansker med & snakke’ og ‘vansker med ord’. En
trodde tidlig at ‘dysleksi’ hadde noe med synet & gjore. Derfor ble dyslektikere ogsa
kalt ‘ordblinde’. I dag regner mange fagfolk at dysleksi skyldes et fonologisk problem
- (se fonologisk). I denne veiledningen er dette lese- og skriveproblemet diskutert
spesielt.

Fenomen Noe som viser seg og opptrer. Det er gjerne noe mennesker kan observere.
Det er slike ting som forskere studerer. Det kan veere sykdom, lys pa himmelen, for-
urensning, eller lignende.

Flytende Rennende, gar av seg selv. En elev kan snakke eller lese flytende.

Fonologisk Noe som har med de minste enhetene (fonemene) i spraket a gjore. I
denne veiledningen er betegnelsen ‘spraklyder’ brukt fordi dette regnes som et kjent
ord. Men noen sprakforskere (Liberman, 1997) snakker ogsa om artikulatoriske
bevegelser, som griper inn i og delvis dekker hverandre, som de minste spraklige
enhetene. Slike sammensmeltete enheter av bevegelse og lyd er det ikke lett a hore,
eller fa tak i for begynnerlesere. Her er det lagt vekt pa at spraklyder ikke er helt det
samme som bokstaver. I ordet ‘hvem’ pa norsk, er det fire bokstaver men bare tre
spraklyder fordi ‘h’-en er stum. P4 albansk er bokstaven ‘€’ ofte ikke knyttet til noen
egen spraklyd, men gjer at vokalen foran den, i det samme ordet, blir lang. P& den
samme maten forlenger yumusjak g (8) ofte vokalen foran i ordet pa tyrkisk. Slik kan
det bli flere bokstaver enn lyder ogsd i albanske og tyrkiske ord. Pa urdu droppes
korte vokaler i skrift, sa for mange ord blir det faerre bokstaver enn lyder pé urdu.
Innen sprakforskning har en enda finere skiller mellom begrepene, men det blir ikke
diskutert her.

Fonologisk bevissthet Bevissthet om
 at spraklydene i ord kan veere like eller forskjellige

+ atord kan deles inn i mindre enheter: stavelser, opptakt og rim og spraklyder
(fonemer). Ordet ‘stave’ har to stavelser: /sta-ve/, én opptakt og ett rim: /st-ave/,
og fem sprakyder /s-t-a-v-e/

o at spraklyder kan forenes (feres sammen, syntetiseres) til stavelser og ord

Forskerne diskuterer hvor mye fonologisk bevissthet elevene ma ha for at de skal
greie a leere 4 lese, og hvor mye bevissthet elevene utvikler underveis, mens de leerer a
lese. I en alfabetisk skrift er det ogsa viktig at elevene har forstatt det en kaller det
alfabetiske prinsipp og har det mange kaller ortografisk bevissthet:

¢ at bokstaver kan representere spraklyder og ord
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Hukommelse Minne. Det & huske. En kan dele hukommelsen inn i et langtids- og et
korttidsminne. Fra det ene henter vi fram informasjon, mens vi bruker det andre til &
ta inn, eller jobbe med, informasjon i eyeblikket. Ting som lares, gar fra korttids- til

langtidsminnet. Mange psykologer snakker om arbeidsminnet istedenfor korttids-
minnet.

Kartlegglng A finne ut av et terreng eller landskap. Kartleggmg av leseferdighet
betyr 4 finne ut av elevenes leseutvikling. Det engelske ordet er “screening”. Det er en
forste undersokelse av en elev eller elevgruppe for 4 fange opp dem en mistenker kan
ha problemer. Testing og diagnostisering er mer omfattende undersekelser og gjelder
stort sett én elev om gangen. Tester er ofte standardiserte (se dette). Larerne kart-
legger, mens spesialpedagoger og radgivere i Pedagogisk psykologisk radgivnings-
tjeneste pleier 4 diagnostisere og eventuelt teste.

Korrelasjon Et statistisk mal som sier noe om sammenheng mellom resultater. Nar
det er korrelasjon mellom to delprever vil elever som har haye skérer pa den ene
delpreven ogsa har haye skarer pa den andre, mens elever med lave skérer p4 den ene,
vil ha lave skérer ogsa pd den andre. En regner at delprovene da maler noe av det
samme.

Ortografi Opprinnelig betyr ordet rettskrivning og stavemate.

Prove Et ord som dekker mange mater 4 fa tak i elevenes kunnskaper pa. Her brukes
ordet ‘preve’ om kartleggingsmaterialet. Det er én prove for hvert trinn, mens hver
preve er delt inn i seks eller fire delprever. Hver delprove har flere oppgaver. Forste
kommer et par sveoppgaver. En aveoppgave stir ikke som ledd i en spesiell
delprove, men kommer foran delprever med begrenset tid. Den gveoppgaven skal gi
elevene en folelse av hvor lenge ett minutt varer.

Rettemal (Fasit) Monster eller modell som viser lzreren hva som er riktige svar pa
oppgavene. For den som kan farstespraket, vil svarene stort sett gi seg selv, bortsett
fra svarene pa bokstavdiktaten.

Standardavvik Et statistisk mal som sier noe om hvor stor spredning eller forskjell
det er pa elevenes resultater.

Standardisering Noe en gjer ut fra teorier i statistikk for & kvalitetssikre prevene. En
standarisering innebzrer at man kan sammenligne elever som tar preven, med de
elevene som ferst har vaert med i utarbeidingen av den. En sier at de elevene som er
valgt ferst, i det en kaller utvalget, representerer de elevene som skal proves eller
testes etterpd. Det er for at elevene i utvalget ikke skal vere spesielle (ekstra rike,
ekstra fattige, ekstra ukonsentrerte osv). Er elevene i utval get for spesielle, kaller en
utvalget skeivt. Vanllgws skal elevene i utvalget velges ut pa en statistisk riktig mate
(tilfeldig). Det bor ogsé vare mange nok elever i utvalget. Kartleggingsprevene pé
norsk (Leeringssentret, 1997 og 2001) er standardiserte.

Spesifikk Saeregen eller typisk (som ikke henger sammen med andre ting).

Tabell En tabell er en presentasjon av resultater i tallform. En f4r vist fram mange
elevers resultater pa én gang.

Tiltak Er definert i heftet: Tiltak og idéer. Det handler om det en kan gjere, eller gjer,
for & hjelpe elevene. ‘A taka til’ betyr ‘4 begynne’ pa norsk.,

Utpreving Ala et utvalg elever ta provene pa forhand. Dette er for & se hvordan
provene fungerer, for de blir gjort tilgjengelige for skolene i hele landet.
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Fasit til delprgven Bokstavdiktat
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Fasit/rettemal
Delpreve 2 Skriv ferste bokstav!

1. far (mus)

gE .
2. walad (gutt) A, B
3. shamhah (lys) e U
4. bagarah (ku) i o
5. korah (ball) 55 S
6. arnab (kanin) ol ,
7. matar (regn) e P
8. jazar (gulrot) . c
9. naafidah (vindu) ;.. o
10. riseaelaeh (brev) L, j ,
11. saacah (klokke) ., -
12. tabiib (lege) ol b
Fasit/rettemal
Delpreve 4. Skriv siste bokstav’
1. shar (har) xd B
2. saiif (sverd) s 8]
3. kalb (hjerte) i o
4. taa(d)j (krone) b d
5. alam (flagg) ole A
6. kursi (stol) Ve S
7. melik (konge) _gL, Sy
8. saabun (sepe) wlo | R
9. dars (tann) S -
10. mesht (kam) L L
11. merfaq (albu) KTgn 3
12. zaraafah (sjiraff) i505 %

' Om eleven skriver bokstavformen forst i ordet, regnes det selvfelgelig ogsa som rett.
2 Om eleven skriver bokstavformen sist i ordet, regnes det selvfalgelig ogséa som rett.
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Fasit

Delpreve 5 Ord til bilde

Jveoppgavene
barq bint badhah kam
lyn jente and mshdh
furun fuluus farasha faras
ovn/komfyr penger sommerfugl hest
Oppgavene
zarafa falfal fil faras
giraff paprika elefant hest
far khubz djubn zudjadja/ginnina
mus bred ost flaske
kalab qgitt masar kitab
hund katt regn bok
sayarah einab fam/afwah ein/ayun
bil drue munn oye
safina/markab shamsiye shams masar
skip paraply sol regn
gadhar gasar kitab “arba
tog slott bok vogn
bi'r arnab djamal djazr
brann kanin kamel gulrot
sarir khams marah matar
seng sol speil regn
zohor kataba kiteeaeb kalam ras as.
blomst skrive bok blyant
sabon mudarris/mua‘lim sabarah (mirhad)
sape laerer tavle vask
tabah shadjarah zaraafah farashah
frimerke et tre giraff sommerfugl
gamar gasr khams gadar
mane slott sol tog
faraashah djubn zohor far
sommerfugl ost blomst mus
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‘alam baluun tablah kalam ras as,
flagg ballong trommer blyant
shadjarah hidha' asad arnab
et tre sko love hare
arika saacah djisr sayyarah
sofa klokke bro/bru bil
arnab khiaar kharuuf jazar
kanin agurk sau gulrot
yed bas/atabis tawusun dayarah
hand buss pafugl fly
radjul hait casaa ‘alam
mann mur stokk flagg
samakah gamar nadjim mawudsj
fisk mane stjerne bolge
siwaar dhabaabah dhaqan dayaarah
armbaand flue skjegg/hake fly
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Fasit

Delpreve 6 Bilde til ord

Jveoppgavene
jamal gamar jazarah jazar
kamel mane oy gulrot
zohor zarafah zarbieh farashah
blomster sjiraff teppe sommerfugl
Oppgavene
babar barkuuq bagarah burtugal 1
tiger plomme ku appelsin
walad yed dub wad 2
gutt hand bjgrn bekk
hasan ahmar khiaar hemaar 3
god/fin red farge agurk esel
naar bzab baba baaluunah 4
flamme dor pappa ballong
kataba kul kurah kalab 5
skrive hele/alle ball hund
tabib taicra/tayra tabah tacra 6
lege fugl frimerke fly
siadsj sahabah sayarah surwal 7
gjerde sky bil bukse
Kitab  kalab maktabah Katif 8
bok hund bibliotek/bok- skulder
handel
ashub casal aeinab aeyun 9
gress honning drue oye
jaridah hagjebah jazira jiser 10
avis veske ay bro
saahah sahaabah sayarah saacah 11
hage/gard sky bil klokke
(armbandsur)
mesht medqgas gaser merfaq 12
kam saks borg albue
kursi kul kurah karaz 13
stol hele/alle ball bla beer
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ardjul arz udhun arnab
fotter jord ore hare
tahon sahn sabburah sabun
vindmglle tallerken tavle sape
qgalb gaser katab kurah
hjerte borg bok ball
saif safinah sahabah samakah
sverd bat sky fisk
tufahah timsah tamam shams
eple krokodille ok sol
shamah shamsiyah shitac shams
stearinlys paraply vinter sol
shacr shauka shacalah shadjarah
har gaffel fakkel tre
murabah _ suwrah musawer musavirah
firkant bilde, fotografi, fotograf fotoapparat

portrett. form
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Rettemal for Ordkjeder (arabisk)

1 venstre kolonne stdr ordene skrevet med latinske bokstaver og tilnaermet norsk lydskrift.
Den norske oversettelsen star ved siden av. Det er bindestrek mellom ord og oversettelse.
Forg (som §’i juice’ pd engelsk), er notert med ‘dj’ og r (tysk ach-lyd) med ‘kh’.

Obs! Leseretningen er fra hayre mot venstre der arabiske skrifttegn blir brukt. Men den er
Jra venstre mot hayre der latinske bokstaver er brukt. Den forste ordkjeden i oveoppgavene
starter altsda med ‘wurdah’ og stdr forst i hayre kolonne over streken.

wurdah-rose, hemaar-esel, hesab-regne Ve | Llu o> L35
(matematikk)

gerdu-ape, djazer-gulrot, misbah-lyspaere gve CL"‘” JEPeST:
dalou-bette, qamar-mane, batikh-(vann)melon | 1 C"l"’ JERRR
matar-regn, nar-ild, tufahaa - eple 2 b s
khubz-bred, taer-fugl, einab-drue 3 coc b s
shahr-har, medinah-byen, djamel-kamel 4 S Ko 2
telfaz-fjernsyn, qazer-slott, hezaan-hest 5 olax J&, 5Lk
qatar-tog, zuhur-blomster, diik-hane 6 s s
musawer-fotograf, tilmidh-elev, sayyarah-bil |7 U dwaky | ps
satacir-gardiner, asad-logve, bint-jente 8 eI ,JL_“.
balad-land, maz-banan, salaam-hilsen 9 M 50 A
naqud-penger, barid-kald/post, madrasah- 10 ey Sy 54
skole

matar-regn, barud-fryser, mucalim-laerer 11 e 3 e
shadjarah-treer, hadjar-stein, djebl-fjell 12 b e 5 s
dauc-lys, sinbad- Sindbad, amtaan-(en)preve |13 sein] SUdi £ 55
walad-gutt, djad-bestefar, hadiqah-hage 14 i o W
khazanah-bokhylle, shamcah-lys, calam-flagg | 15 ol e Wl
maktabah-bibliotek, shubahan-svemme, 16 5 5 o e o

taecrah-fly
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Norsk oversettelse
Delprove 2. Setninger

A
B

Maryam tegner.
Her ser du to katter.

0o ~NO oA WN =

R N (o)
N -~ O

13
14
15
16

Fatma lgper.

Ali skriver i en bok.

Her er tre epler.

Nadja sitter pa en hest.

| skogen er det mange fugler.

Dette er to fine fisker.

Skoen er helt gdelagt.

Amal hjelper far med a bake en kake.

Hasan takker for en fin presang.

Det er morgen og alle elevene gar til skolen.
Ahmad kom aller farst til bussen.

Samiyra liker a spise nar hun kommer hjem fra skolen.
Fuglene flay tvers over vannet.

Hunden hoppet hayt opp i lufta.

Det kom s& mye regn at det ble en elv i gaten/gata.
Alle elevene i klassen fikk hver sin iskrem.

Delpreve 3. Gater

A Jeg vokser pa bakken. Jeg har grenne blader. Jeg er en....

1 Jeg liker & veere ute om natten. Jeg kan fange mus. Jeg eren....

2 Alle som bruker meg, ma veere forsiktige. Jeg brukes til & skjeere ting med. Jeg er
en....

3 Jeg beskytter deg mot regnet. Jeg er en...

4 Fargen min er gul eller grgnn. Du kan spise meg, men ikke skallet mitt. Jeg er en

5 Barn kan sitte p& meg. Hvis noen dytter meg, kan jeg svinge fram og tilbake. Jeg
eren..

17 Jeg viser filmer og nyheter. Du kan sla meg av eller pa. Jegeren ...

18 Nar folk skal ut og reise, kan de bruke meg. Jeg kjgrer pa veien. Jeg er en..

19 Du kan lese i meg. Jeg blir kastet nar alle er ferdig med meg. Jeg er en...

20

Nar det er natt, kan du ofte se meg. Jeg lyser og kan bli stor og rund eller smal
ogtynn. Jeger ...

Delprave 4. Instruksjonsoppgave. Fargelegging

Maryam spiser en kake. Kjolen hennes er bla, og hatten hennes rgd.

Ali drikker grgnn brus og har gul hatt. Buksa hans er bla. Fatma har pa seg en bukse-

drakt med den samme fargen som brusen til Ali. Kronen pa hodet hennes er red, akkurat
som skoene hennes.

En ballong ser ut som et hjerte og er gul. En annen ballong ser ut som en mane og er bla.
Den runde ballongen har grgnn farge.
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Registreringsskjema for 2. klasse, en elev, arabisk

Navn: Klasse: Skole

Delpraver antall grense | elevenes
oppgaver skare

Bokstavdiktat 20 11

feiltyper:

Skrive fagrste bokstav |12 | 4 |

feiltyper:

Koble store og sma bokstaver | 16 | 7 |

feil/forvekslinger

Skrive siste bokstav |12 | 2 |

feil/forvekslinger:

Ordlesing, ord til bilde [ 20 | 2 |

forvekslinger

Ordlesing, bilde til ord | 22 | 2 |

forvekslinger:

Vurdering av arbeidet med prgven: blid ngytral sur

Registreringsskjema for 3. klasse arabisk

Navn: Klasse: Skole

Delpraver antall oppgaver | bekymrings- elevenes skare
grense

Ordkjeder 24

Setninger 16 2

Gater 9 1

Fargelegging 9 1
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Registreringsskjema for en elevgruppe, 2 klasse.

Elevens | Bokstav | Skrive | Koble Skrive | Ord til Bilde til | Elevens
navn/nr | diktat farste bok- siste bilde ord vur-
bokstav | staver | bokstav dering
Registreringsskjema for en elevgruppe, 3 klasse.
Elevens Ordkjed Setnings Gater Farge- Elevens
navn/nr | er -lesing legging  vur-
dering
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Veiledende grenser for sprakene i kartleggingsprgvene

Som nevnt er grensene bare veiledende, og de maikkes mekanisk. Leereren bgr i tillegg til kart-

leggingspravene ogsa bruke skjagnn i forhold til hva som er rimelig & forvente av en med elevens bakgrut
og undervisningserfaringer. Resultatene pa kartleggingspravene bgr ogsa settes i sammenheng med an
eksempler pa og erfaringer med elevens lesing og skriving pa morsmalet. Etter hvert bar denne tilnaermi
gjelde elevens ferdigheter pa majoritetsspraket og resultatene pa begge sprak vurderes opp mot hveran

De veiledende grensene er beholdt for a sikre at ikke ferdighetene til flerspraklige elever som har veert e
stund i innvandringslandet, blir overvurdert. Det er verd & merke seg at selv for elever som tilhgrer
sprakgrupper som er kommet relativt nylig, men har fatt leseopplaering i innvandringslandet, skarer ikke
elevene gjennomsnittlig like hgyt som de majoritetsspraklige elevene gjor pa tilsvarende praver pa sitt
morsmal. Det er trolig fordi de flerspraklige elevene far faerre timer med leseoppleering og mindre
stimulering pa morsmalet enn majoritetselevene. Samtidig ma en vaere klar over at om elevene nettopp |
innvandret, og har fatt leseoppleering pa morsmalet sitt i hjemlandet, er det rimeligere a tenke seg hayer
bekymringsgrenser pa morsmalspravene. De bgr da settes omtrent som grensene for tilsvarende praver
majoritetselevene.

Nar det gjelder de veiledende grensene som er satt for disse prgvene, har utgangspunktet veert a forsagk
lage praver tilsvarende dem som finnes for majoritetsspraket norsk. Lesesenteret i Stavanger har laget <
prgver, og de ansvarlige der satte i sin tid en grense pa 20% for & kunne ga videre og fange opp elever ¢
kanskje har problemer med lesning og skrivitide norske prgvene har imidlertid representative utvalg der
en kan stole pa at elever som skarer under grensene, virkelig tilhgrer de 20% som skarer lavest. Prgven
morsmal er ikke pravd ut pa representative utwdtgalgene er mindre, og de er ikke trukket tilfeldgma
utvalg gir ofte stgrre spredning, i tillegg til at morsmalsferdigheter ogsa ser ut til & variere mer blant
flerspraklige elever enn enspraklige i innvandringslandet. De 5 farste sprakene, albansk, somali, tyrkisk,
urdu og viethamesisk, har imidlertid relativt store utvalg, og resultatene hadde tilnsermet en normalfordel
sa her er det satt veiledende grenser ut fra fordelingene av resultater. For senere sprak med stor spredn
store standardavvik, er standardavviket justert ut fra gvrige standardavvik, og for sprak med tilsvarende
skrift. Spredningen i resultater for sprak som arabisk, persisk og sorani har vaert stor, sa her er
standardavviket for urdu brukt som justering.

Flere forhold kan forklare variasjonen i elevresultater. For det farste er det hvor lenge elevene har veert i
innvandringslandet. Elever som har vaert med pa utpraving i farste omgang var i stor grad fadt her, men:
elever som har vaert med pa utpraving eller pilotering senere, ikke i samme grad var fgdt her. For det an
spiller antallet timer elevene far til leseoppleering pa morsmalet inn. For eksempel har gruppene med tan
og tyrkisk i dette utvalget fatt relativt mange timer med leseopplaering. De farstnevnte har fatt
privatundervisning i tillegg til den offentlige. For det tredje spiller det en rolle hvor stabile elevenes
sprakmiljg er. | noen byer er det flere som bruker det samme spraket og gir en starre anledning til & bruk
spraket, enn i andre byer. For det fierde spiller laererkompetansen inn og, for det femte, elev- og foreldre
bakgrunnen. Elevene kan ha fatt god stimulering pa farstespraket og ha startet en skolegang i hjemland
eksempel dem med polsk som morsmal. Nar det gjelder foreldrene, spiller det en rolle om familien har
kommet som flyktninger eller som arbeidsmigranter. Er de flyktninger, kan elevene ha veert uten skolega
og med traumatiske opplevelser bak seg. Dette kan gjelde for elever med somali, kurdisk og arabisk son
skriftsprék. Elevene kan ogsa ha et morsmal som bare har vaert brukt muntlig, eller skriftspraket kan veer
relativt nytt og ikke standardisert, slik som kurdisk. Alt dette slar sannsynligvis ut pa resultatene for
sprakgruppene. Andre forhold gjelder som tidligere nevnt, hvordan skrivesystemene og sprakene er byg
opp. Et lydrett rettskrivningssystem gjar det lettere bade a lese og a skrive korrekt tidlig, mens det motsa
forsinker utviklingen noe. Dette siste ser ut til & sla ut for thai, vietnamesisk og sprakene med arabisk ski

1 Det statistiske utgangspunktet er at om en har en normalfordeling av resultater, vil ca 68% av resultatene ligger innenfor
et standardavviks avstand fra gjennomsnittet. Det innebzerer at 15% av resultatene ligger utenfor pa hver side av
gjennomsnittet. For prgvene pa morsmal kan en ikke i samme grad vaere trygg for at en har funnet de elevene som utgjgr
15% av dem som skarer lavest.
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Bekymringsgrenser, angitt som antall riktig svar for sprakgru

pene pa delprgvene for andre trinn

Sprak/Delprgver | Bokstavdikat | Skriv fgrste | Koble tegn | Skriv siste | Ord til Bilde til
maksimum | bokstav maksimum | bokstav bilde ord
20 rette maksimum | 16 rette maksimum | maksimum | maksimum

12 rette 12 rette ca 20 rette | ca 20 rette

albansk 13 6 8 5 5 4

arabisk 13 5 7 2 1 3

badini/kurmanci | 13 7 10 5 8 8

persisk 13 5 7 3 6 3

polsk 16 7 10 6 12 11

russisk 16 7 12 4 10 3

somali 13 5 7 4 4 3

sorani 13 5 7 2 3 3

spansk 14 6 7 6 8 9

tamil 16 7 9 5 10 8

thai 15 5 9 1 2 2

tyrkisk 13 7 10 5 8 8

urdu 13 5 7 2 2 2

vietnamesisk 15 6 10 3 3 3

Sprak med Bokstavdik | Skriv f b Koble tegn | Skrivs b Ord tilb Bilde til o

latinsk skrift

albansk 13 6 8 5 5 4

badini/kurmanci | 13 7 10 5 8 8

polsk 16 7 10 6 12 11

somali 13 5 7 4 4 3

spansk 14 6 7 6 8 9

tyrkisk 13 7 10 5 8 8

vietnamesisk 15 6 10 3 3 3

Sprak med Bokstavdik | Skriv f b Koble tegn | Skrivs b Ord til b Bilde til o

kyrillisk skrift

russisk 16 7 12 4 10 3

Sprak med Bokstavdik | Skriv fb Koble tegn | Skrivsb Ord tilb Bilde til o

arabisk skrift

arabisk 13 5 7 2 1 3

persisk 13 5 7 3 6 3

sorani 13 5 7 2 3 3

urdu 13 5 7 2 2 2

Sprak med Bokstavdik | Skriv fb Koble tegn | Skrivsb Ord til b Bilde til o

abugidaer

tamil 16 7 9 5 10 8

thai 15 5 9 1 2 2
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Bekymringsgrenser, angitt som antall riktig svar for sprakgruppene pa delprgvene for tredje trinn
Sprak/delprgver | Ordkjeder | Setninger | Gater Instruksjonsoppgave
maksimum | maksimum | maksimum | maksimum 9 rette
16 eller 24 | 16 rette 9 rette
rette
albansk 9 1 2
arabisk 5 1 1
badini/kurmanci 5 1 2
persisk 6 3 3
polsk 10 12 5 6
russisk 10 12 4 4
somali 6 1 1
sorani 5 1 1
spansk 9 3 3
tamil 7 7 3 3
thai 7 3 3
tyrkisk 11 4 4
urdu 5 1 1
vietnamesisk 8 2 2
Sprak med ordkjeder | setninger | gater Instruk-
latinsk skrift sjon
albansk 9 1 2
badini/kurmanci 5 1 2
polsk 10 12 5 6
somali 6 1 1
spansk 9 3 3
tyrkisk 11 4 4
vietnamesisk 8 2 2
Sprak med ordkjeder | setninger | gater Instruk-
kyrillisk skrift sjon
russisk 10 12 4 4
Sprak med ordkjeder | setninger | gdter Instruk-
arabisk skrift sjon
arabisk 5 1 1
persisk 6 3 3
sorani 5 1 1
urdu 5 1 1
Sprak skrevet ordkjeder | setninger | gdter Instruk-
med abugidaer sjon
tamil 7 7 3 3
thai 7 3 3
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En kan ogsa sla sammen resultatene for de forskjellige sprakgruppene med felles skriftsystem. Da far
en grenseomrader som inkluderer de hgyeste og de laveste grenseverdiene innen hver gruppe. Det
kan kalles for flytende grenser, for @ markere at grensene ikke er absolutte. Dette er gjort under her.

Flytende bekymringsgrenser for prgven for andre trinn

Delprgver Bokstavdiktat | Skriv fgrste | Koble tegn | Skriv siste | Ord til Bilde til
bokstav bokstav bilde ord

for alle elever | 13-16 5-7 7-12 1-6 1-12 2-11

for elever 13-16 5-7 7-10 3-6 3-12 3-11
med sprak
med latinsk
skrift

for e. med 16 7 12 4 10 3
sprak med
kyrillisk skrift

for e. med 13 5 7 2-3 1-6 2-3
sprak med
arabisk skrift

for elever 15-16 5-7 9 5-1 2-10 2-8
med sprak
med

abugidaer

Flytende bekymringsgrenser for prgven for tredje trinn

Sprak ordkjeder | setninger gater instruksjon

for alle elever 5-12 1-5 1-6

for elever med 5-12 1-5 1-6
sprak med
latinsk skrift

for e. med sprak | 10 12 4 4
med kyrillisk
skrift

for e. med sprak 5-6 1-3 1-3
med arabisk
skrift

for elever med 7 3 3
sprak med
abugidaer
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