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Kartlegging av leseferdighet pa polsk

Innledning

Disse kartleggingspragvene er utviklet som del gwesjekt finansiert av Utdanningsdirektoratet
(tidligere Leeringssenteret). Prosjektets formalvaart & utvikle metoder og materiell for & finne
tospraklige elever som risikerer & utvikle leseskgvevansker. Prgvene kan brukes i en vurdering
av leseferdigheter hos spraklige minoritetseleven har fatt leseoppleering pa morsmalet, og er pa
andre og tredje klassetrinn. Kartleggingspravenehgklet pa albansk, arabisk, kurdisk (sorani),
persisk, somali, spansk, tamil, thai, tyrkisk, uadpvietnamesisk. De norske kartleggingspravene:
Kartlegging av leseferdighet 2. og 3. klasse (18§ 2001)har dannet mgnster for kart-
leggingspravene pa forskjellige farstesprak. Nagjasenter for leseopplaering og leseforsking
(Lesesenteret), tidligere Senter for leseforskirag,hatt ansvaret for utviklingen av de norske
prgvene. Prosjektleder, cand paed spec Liv Bgyésermatt ansvaret for utviklingen av prgvene pa
forskjellige farstesprak. Hun har tidligere hatlfg tilkknytning til Lesesenteret i arbeidet med
prgvene, men er na radgiver ved Nasjonalt sentdlefdulturell oppleering (NAFO).

Datatilsynet har godkjent prosjektet og foreldre gt skriftlig tillatelse til at deres barn haunknet
delta i prosjektet. Tospraklige leerere har lagt eiestort arbeid med a oversette, komme med
forslag og drafte oppgavene med prosjektleder. @ebhsa oversatt veiledningstekstene. Flere
tospraklige leerere har sett giennom og kommententsettelsene, mens sprakforskere har gitt rad
og tolket der det har oppstatt tvil om hensiktsrigesprakbruk. Joanna Kolazc har oversatt tekstene
til polsk. Det har vaert et mal at tekstene skalevkarrekte, men ogsa forstaelige for flest mulige a
brukerne, det vil si pa tvers av variasjoner i kprék hos elevene og deres familier. Elzbieta Skare
har lest korrektur.

Veiledere og koordinatorer for morsmalsundervisaingbyer og tettsteder i Sa@r-Norge har hjulpet
til med organiseringen av utpragvingene. Tosprabgeere har samarbeidet om prgvetakingen,
kommunikasjonen med foreldrene og vurderingen avegles leseferdigheter. Foreldre har svart pa
sparreskjema. Ledelse og enkeltleerere ved eleskoéer har bidratt i organiseringen av
utpravingen, med a ta kartleggingspraver pa nege pa spgrsmal om undervisningen og drafte
elevenes leseferdigheter med prosjektleder.

Instruksjonen til elevene

NB. Det som star her, ma alle leerere som skal brukieartleggingspravene, lese far elevene tar
pregven. Nar pragven er tatt, ma den som skal rettdese ngye det som star om
bedgmmingen av elevenes resultater.

Nar skal prgvene tas, og hvilke elever bgr ta dem?

Tospraklige elever som har veert med i prosjekaattdit pravene pa slutten av skolearet pa andre
og tredje trinn. Elever pa andre og tredje trinmswr fatt leseopplaering pa farstespraket
(morsmalet) bar derfor ta prevene mellom aprilwg.jPraven for andre trinn kan ogsa brukes
overfor elever pa tredje trinn. Det kan ogsa veemraven for tredje trinn er for vanskelig, og at
prgven for andre trinn gir mer informasjon om hlangt elevene er kommet i lesingen sin. Dersom
leereren vet at en elev er kommet mye kortere + legeskriveutviklingen pa morsmalet enn de

andre elevene pa tredje trinn, kan det ogsa vanbeéfale a la denne eleven ta prgven for andre
trinn for seg (individuelt). En langsom leseutwildipa farstespraket kan enten skyldes at eleven har
hatt lite timer i morsmalet, at eleven har leseskigvevansker eller andre forhold.

Prgvene kan videre brukes pa litt eldre elevegjeime en om gangen. Da kan laereren fa et bilde
av hvordan disse elevene mestrer begynnerlesitglikt tilfelle kan det veere en idé & fa elevién t
a skrive hele ordet istedenfor bare farste elktediokstav (delprgve 2 og 4 for andre trinn). Det
kan gi laereren mer informasjon om elevens skriviklilng og oppfatning av spraklyder. Slik
individuell og undersgkende kartlegging kan gjaré&ssom helst pa aret.



Kartlegging er ikke eksamen eller vanlig undervisning

Hele poenget med a kartlegge elever er a prgvené fit hva eleven kan greie pa egen hand. Dette
er ikke en eksamen, men kartlegging. Det betykales og leereren vil prgve a finne ut hvor langt
eleven er kommet i sin leseutvikling. En vil se lsaan er lett og hva som er vanskelig for eleven,
nar eleven jobber alene. Etter norsk skolelov hevem rett til det som heter tilpasset opplaering.
Det betyr at elevene skal fa den undervisningen gasser best til hva de klarer og ikke klarer. A
trene elevene pa forhand er & gdelegge for kaitiggg. Det er ogsa a gdelegge for elevenes
mulighet og rett til & fa tilpasset oppleering. D&l leereren vite.

A ta prevene ma ikke gi elevene folelsen av & mislykkes

Vanligvis vil leereren gjare slik at elevene skaktéd best mulig og fa til mest mulig av alle
oppgaver som blir gitt. Men nar leereren kartleggka) elevene ikke ha mer hjelp enn det som star,
og de skal ikke se pa hverandre. Oppgavene er stigett mange elever ikke greier alle sammen.
De siste oppgavene vil veere vanskelige for dedld3ét er ikke meningen at alle elevene skal greie
alt. Det ma elevene fa vite, slik at de ikke faleg mislykket, og kartleggingen @delegger for
leselysten deres. Kartleggingen skal veere en Rpelat elevene skal komme videre.

@veoppgavene skal gi elevene sjansen til & forsta hva de skal gjgre

Elevene skal ikke ha hjelp der det star at de askmdide alene. Men de ma fa sjansen til & forsaa hv
oppgavene gar ut pa. Derfor er det laget gveoppdavaver delprgve. Her skal laereren passe pa
at alle elevene har forstatt og har gjort gveoppgaviktig. Elevene ma sitte langt fra hverandre og
gjare akkurat det som leereren sier. Elevene kamlikike all den tiden de trenger pa hver oppgave.
Laeren gar videre nar den tiden som star i instankes) for hver delprave, er gatt. Det er viktig a
ikke stresse elevene, men si at hvis de ikke konpéalet riktig svaret, gar de bare videre. Det gjar
ingen ting. Men de skal gjare sa godt de kan. Degsa viktig & oppmuntre elevene underveis.

Pa den farste delprgven for andre trinn, bokstasatik, sier laereren hvilken bokstav elevene skal
sette kryss over. Pa delprgvene der elevene skakdlrste eller siste bokstav i det ordet som
bildet viser, sier lsereren hvert ord.

Det er saerlig viktig at elevene begynner og stopleede skal, pa de delprgvene der de far ett, to,
fire eller fem minutter og skal jobbe helt selv.tB&r en oversikt over hvor mange minutter
elevene skal ha pa hver av disse delprgvene fat kkassetrinn. Istedenfor & stoppe helt, kan
elevene fa lov til & sette en strek pa det stdtltden raden som dere kommet til, nar tiden er ut
Laereren bar da kontrollere at dette blir gjort.ealet ikke sa farlig om noen elever fortsettér lit
videre etter at tiden er ute.

Det bar veere to laerere sammen nar elevene tar prgven

Prgven gjennomfgres best av to leerere sammen sirétdig leerer (morsmalslaerer) som kan
spraket i pravene ma ta den, mens en annen lasrdnjddae til med gjennomfaringen. Gruppen bar
ikke veere for stor (mer enn 8-10 elever). Laerarsk som andresprak, spesialleerer, elevenes
kontaktlaerer eller en annen tospréklig leerer kare\ee aktuell samarbeidspartner. A gjennomfare
ett hefte, tar en dray skoletime. Men det kan Jaete legge inn en pause omtrent halvveis i kart-
leggingen. Da blir ikke elevene sa slitne.

Ting leereren og elevene trenger
Laereren trengeen stoppeklokke med sekundviser

Elevene trengemhvert sitt prgvehefte der leereren har satt navnet,aesgrad eller bla

fargeblyant. Elevene vil ogsa ha bruk for et ekstra ark, gigargeark, som gjar at de ikke kan lese
pa oppgavene mens leereren forklare hva de ska.dji@r de skal arbeide selv, tar de vekk arket.
Elevene kan videre tegne péa arket dersom de tilig fierdige. Elevene skal bruke fargeblyant fordi
det er lettere & rette, og fordi de ikke skal bexgya viske. Vil de forandre noe, setter de bare en



strek tvers over det de vil ha vekk, og setteryiitkryss, en ny bokstav eller en ny strek deredet
aktuelt.

Til den siste delprgven for tredje trinn trengeavelne i tilleggfire fargeblyanter hver: en rad, en
gul, en grgnn og en blaElevene far altsa utdelt tre fargeblyanter et til den ene de fikk i
starten. En ma vaere oppmerksom pa at noen av eléaenveere fargeblinde. Det ma ikke ga ut
over hvordan en bedgmmer resultatene deres.

Instruksjon til elevene

Elevene far farst vite hva som skal skje, hvordaskhl arbeide og hvordan de kan rette feil. Sa
kommer instruksjonen til hver delprgve. Det kanevamdvendig med noe forsiktige
omformuleringer til elevenes talesprak der en d@kan ha problemer med formuleringer pa
standardspraket. Instruksjonene til oppgavenelskahgt to ganger. Dersom noen elever trenger
enda flere gjentakelser etter dette, bar leererekarseg hvilke elever dette er.

Det Igse arket brukes til & skille gveoppgaveneérandre oppgavene.

OBS! Veer spesielt oppmerksom pé at bildene i delprevaks@vdiktat er kontrollbilder. De

brukes for at leereren skal vaere sikker pa at ekeeepa riktig sted nar leereren dikterer. Et riktig
kryss pa feil linje, er vanskelig a rette ettefdpét er uvant for mange leerere at bildene ikke Bkal
noe med bokstavene i diktaten a gjgre. Bokstavduildgr som harer sammen, kommer i delprgven
etterbokstavdiktaten. Det er viktig a vise eleveneadmav delpravene gar over flere sider.
Elevene ma ikke stoppe opp etter farste side. Mema vente nar de er ferdige med en hel
delprgve, og eventuelt tegne pa arket.



Hva leereren sier for begge klassetrinnene

Nar elevene har fatt utdelt ark, fargeblyanter og pravehefter, forteller laereren hva som skal skje.
Leereren bruker morsmalet:

Du har na fatt et hefte, et ark og en fargeblyant. Men du skal vente med a bla til jeg sier fra. Snart
skal vi se pa bildene og gjare noen oppgaver, men farst skal jeg fortelle deg hva du skal gjare. Jeg
kommer hele tiden til & fortelle hva du skal gjgre.

For 2. trinn

Du skal finne bokstaver og sette kryss eller du skal skrive bokstaver. Du skal ogsa finne bilder eller
ord og sette kryss pa dem. Jeg skal si det mer ngyaktig nar vi kommer til hver nye oppgave. Du skal
vite at hvis du skriver feil, skal du ikke bruke viskelaer. Det tar altfor lang tid. Du skal bare sette en
strek over krysset eller bokstaven og sette nytt kryss, eller skrive ny bokstav hvis du vil forandre.

Du skal fa hjelp til de farste oppgavene hver gang, men etter det, ma du jobbe helt selv. Du skal
ikke begynne pa oppgavene far jeg sier fra. Da sier jeg begynn. Jeg sier ogsa stopp nar tiden er ute.
Hvis du blir ferdig med de oppgavene vi holder pad med, og det star stopp, ma du vente til jeg sier at
vi skal g& videre. Du kan tegne sa lenge.

For tredje trinn

Du har na fatt et hefte som ligner pa andre hefter du kanskje har jobbet med far. Vi skal arbeide
sammen i begynnelsen hver gang. Det er for at du skal forstd hvordan du skal arbeide/jobbe. Etterpa
skal du arbeide for deg selv. Pa alle oppgavene skal du lete for a finne rett svar. Du skal gjare
forskjellige ting, sette sma streker, sette kryss, trekke lange streker eller fargelegge, sa& du ma hgre
godt etter. Jeg kommer hele tiden til & fortelle hva du skal gjare.

Du skal fa hjelp til de farste oppgavene hver gang, men etter det, ma du jobbe helt selv. Du skal
ikke begynne pa oppgavene far jeg sier fra. Da sier jeg: Begynn! Jeg sier ogsa: Stopp, nar tiden er
ute. Hvis du blir ferdig med de oppgavene vi holder pad med, og det stdr STOPP, ma du vente til jeg
sier at vi skal ga videre. Du kan tegne sa lenge.

Slik skal vi arbeide til vi er ferdige med heftet. Det er mange oppgaver. Hvis det er noe du ikke
finner eller ikke klarer, gar du videre til neste oppgave. Men prgv fgrst. Nar alle skal jobbe helt selv,
ma du veere stille, selv om du har lyst til a fortelle det du vet.
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Co nauczyciel moéwi do uczniow obu klas.

(Hva leereren sier for begge klasse-trinnene)

W momencie rozdania kartek, otowkoéw i zeszytowz@i, nauczyciel instruuje uczniow codag
robi¢. Nauczyciel mowi wegyku ojczystym.

Zaraz otrzymasz zesz§iviczen, kartkei kredka. Poczekaj z przeglaniem testow na méj sygnat.
WKkrotce zobaczymy obrazki i zrobimy razemegaada. Wczeniej jednak objgnie co naley
robi¢. Caly czas bge ttumaczy, co naley robic.

Klasa 2

Bedziesz miat za zadanie odnadditery i zaznaczg na nich krzyyk lub napiséa te litery.
Odszuka& wihasciwe obrazki lub stowa i zaznagzpa nich krzyyk. Wyttumacz to doktadniej
kiedy dojdziemy do kolejnego, nowego zadania. Pamietaj, m@ajgumki, jéli napiszesz cos
zle. Stracisz na to zbyt doxzasu. Przekéebtedng odpowiedz zaznacz nowy krzyk na
prawidtowe] odpowiedzi lub napisz navitereg.

Otrzymasz pomoc przy kdym, pierwszym nowym zadaniu. Ngshie musisz pracoweaupetnie
samodzielnie. Kiedy powiem start mesz rozpocz rozwigzywanie zadé, nie wczeéniej. Powiem
rowniez stop, kiedy czas minie. ddi rozwigzesz zadania przeol uptwem ozazu musisz poczeka
sygnat przejcia do nasipnych zada. W miedzyczasie mogsz sobie rysowana kartce.

Klasa 3
Otrzymaie zeszyt &iczen, ktory jest podobny do tych, z ktérymi zapewne preates wczeniej.

Za kazdym razem rozpoczniemy razem, alayozumat co naley zrobki.

Nastpnie bgziesz pracowazupetnie samodzielnie. W k@dym zadaniu nale odnale¢ wiasciwg
odpowiedz Bedziesz musiat robirdézne rzeczy: zaznacz&reski, narysowakrzyzyk, pocagnac
dtugie linie lub pokolorowé Musisz wgc uwanie stuchd. Caty czas bde ttumaczy co masz
zrobic.

Otrzymasz pomoc przy kdym, pierwszym ,nowym zadaniu. Potem musisz pra¢@upetnie
samodzielnie. Kiedy powiem start, mesz zaczé rozwigzywa zadania, nie wczaiej. Powiem
rowniez sop, kiedy czas minie. deli rozwigzesz zadania przeol uptwem ozazu musisz poczeka
sygnat przejcia do nasipnych zada. W miedzyczasie mogsz sobie rysowana kartce.

W ten sposob laziemy pracowd az wypetnimy wszystkie arkusze. Do zrobienia jestalnada.
Jesli nie znasz jakigj odpowiedzi, przejd#Zlo nasipnego zadania. Ale najpierw przynajmniej
sprobuj. W zwizku z tym, & wszyscy pracygjsamodzielnie obowkuje zupetna czisza, mime z
masz ochag powiedzié€ gtosno, jaka jest odponiedz
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Prgven for 2. trinn

Delprgvene for 2. trinn er:

1. Bokstavdiktat - lzereren lar det ga ca 15 sekunder for hver bokstav. Bokstavene
gjentas én gang. (side 1 - 3 i elevheftet)

2. A skrive den farste bokstaven i et ord - laereren lar det g& ca 15 sekunder for hvert
ord. Ordene gjentas én gang. (side 4 - 5 i elevheftet)

Egen gveoppgave: A sette kryss p& bilder av en bestemt ting* - elevene far 1 minuitt .
(side 6 -7 i elevheftet)

3. A koble den samme bokstaven i forskjellig form - elevene far 1 minutt .
(side 9 -11 i elevheftet)

4. A skrive den siste bokstaven i et ord - leereren lar det g& ca 15 sekunder for hvert ord.
Ordene gjentas én gang. (side 12 -13 i elevheftet)

5. A finne riktig bilde til et skrevet ord - elevene far 2 minutter .
(side 15 -17 i elevheftet)

6. A finne riktig ord til et bilde -elevene f&r 2 minutter .
(side 19 - 21 i elevheftet)

Elevens vurdering av hvordan han eller hun synes det var a ta prgven
(side 23 i elevheftet)

A gjennomfare ett hefte, tar en drgy skoletime. Mehkan veere lurt & legge inn en pause omtrent
halvveis i kartleggingen. Da blir ikke elevene kths.

! Denne oppgaven er lagt inn for at elevene skkjeidne hvor lang tid ett minutt tar. Den skal ikiegtes.
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Test dla klasy 2

Elementy testu dla klasy 2 to

1. Dyktando literowe - nauczyciel odlicza 15 sekund na kazdg litere.
Litery powtarzane sg jeden raz.  (strona 1 - 3 w zeszycie ucznia)

2. Pierwsza litera w wyrazie — nauczyciel odlicza 15 sekund na kazdy wyraz.
Wyrazy powtarzane sg jeden raz.

(strona 4-5 w zeszycie ucznia)

Orientacyjne éwiczenia w celu uswiadomienia uczniom jak szybko mija jedna minuta?.
(strona 6 -7 w zeszycie ucznia)

3. Laczenie du zych i matych liter — uczniowie majg 1minut e czasu
(strona 9 -11 w zeszycie ucznia)

4. Ostatnia litera w wyrazie — nauczyciel odlicza 15 sekund na kazdy wyraz. Wyrazy
Sg powtarzane jeden raz.
(strona 12 -13 w zeszycie ucznia)

5. Obrazek - wyraz — uczniowie maj g 2 minuty czasu.
(strona 15 - 17 w zeszycie ucznia)

6. Wyraz - obrazek — uczniowie majg 2 minuty czasu.
(strona 19 - 21 w zeszycie ucznia)

Uczniowska ocena testu, co uczen mysli o przeprowadzeniu tego testu?

(strona 23 w zeszycie ucznia)

Przeprowadzenie tego testu zajmuje g¢gtdzinglekcyjna Mozna zrobé krotka przerwe w
potowie, aby uczniowie nie czuliszbytnio zngczeni.

2 Zadanie jest po to, aby udzerozumiat, jak diugo trwa 1 minutawiczenia nie naley
poprawia.
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1. Bokstavdiktat

OBS! | denne delprgven skal det ikke veere sammenheng mellom bilde og bokstav.
Bildene er kontrollbilder. De er der for at elevene skal velge mellom bokstavene i riktig
rekke.

Laereren sierFinn fram det Igse arket og legg det slik at drelser de to farste oppgavene.
Leereren fortsetterSett fingeren pa bildet av mysz (mus). Sett gékiover bokstaven ADersom
du skriver feil, kan du sette en strek over krysgesette nytt kryssSe til at alle elevene setter
riktig kryss.

Leereren fortsetterSett sa fingeren pa bildet av but (sko): Sekirgss over bokstaven 8e til at
alle elevene setter riktig kryss.

Elevene far ca 15 sekunder pr oppgave, men ikke str  ess.

Leereren sierNa er vi ferdige med & hjelpe hverandre. Ta vddtkigse arket og legg det under
heftet. Sa setter du fingeren pa bildet av kotalfhBett et kryss pa bokstaven b.

Bildene og bokstavene er:
* mysz (mus)
but (sko)

koto (hjul)

pies (hund)
stonce (sol)
jabtko (eple)
pasek (belte)
okulary (briller)
korona (krone)
statek (skip)

. réza (rose)
10.samochdd (bil)
11.kaczka (and)
12.otéwek (blyant)
13.krzesto (stol)

14. pitka (ball)
15.spodnie (bukser)
16.16d (iskrem)
17.winogrona (druer)
18.drabina (stige)
19.krol (konge)

20. motyl (sommerfugl)

© ® N Ok wWwNPRE
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1. Dyktando literowe. (Bokstavdiktat)

Uwaga! W tej czesci testu nie ma powigzania miedzy obrazkiem i literg. Obrazki sg tylko
obrazami kontrolnymi. Majg one na celu utatwienie uczniom odnalezienie wtasciwego
szerequ liter.

Nauczyciel méwiWez luzng kartke i potéz ja tak, aby widziat tylko dwa pierwsze zadania.

Nauczyciel kontynuujé?ot@ palec na mysz. Zaznacz k#zk na literze A. J@i popetnisz bid
przkresl krzyzyk i zaznacz nowlitere.

Sprawd czy wszyscy uczniowie wykonali zadanie poprawnie.

Nauczyciel kontynuujePol&z palec na but. Zaznacz kézk na literze R

Sprawd czy wszyscy uczniowie wykonali zadanie poprawnie.

Uczniowie maj g 15 sekund na ka zde zadanie, ale bez po $piechu.

Nauczyciel mowiTeraz zaczynamy samodzigiprae. Luzng kartke uktadamy teraz pod zeszytem
éwiczen.

Zaczynamy: potd palec na koto. Zaznacz kezk na literze B.

Kolejne obrazki i litery to:
* mysz (mus)
but (sko)

koto (hjul)

pies (hund)
stonce (sol)
jabtko (eple)
pasek (belte)
okulary (briller)
korona (krone)
statek (skip)

. réza (rose)
10.samochad (bil)
11.kaczka (and)
12.otowek (blyant)
13.krzesto (stol)

14. pitka (ball)
15.spodnie (bukser)
16.16d (iskrem)
17.winogrona (druer)
18.drabina (stige)
19.krdl (konge)
20.motyl (sommerfugl)

© © N OOk WD
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2. A skrive den farste bokstaven i de ordene som bi  Idene viser

| denne delprgven skal elevene finne fgrste bokstav i ordet lsereren sier hgyt. Det betyr at
eleven ma lytte til ordet og skrive ned bokstaven til den spraklyden han eller hun harer.
Leereren sierFinn fram det lgse arket og legg det slik at drelser de to fgrste oppgavene.

Sett fingeren pa bildet av dom (huset). Na skahdie godt etter og skrive den farste bokstaven i
ordet domSe til at alle elevene har skrevet riktig boks@v

Leeren fortsetterSett fingeren pa bildet av list (brev). Na skalstttive den farste bokstaven i ordet
list (brev).Se til at alle elevene har skrevet riktig boksfgv

Elevene far 15 sekunder pr oppgave.

Leereren sierNa er vi ferdige med a hjelpe hverandre. Ta vedtkhdite arket og legg det under
heftet

Sett fingeren pa bildet av nos (nese). Skriv destégbokstaven i ordet nos.
Instruksjonen gjentas for ordene som fglger etter.

Ordene er:
 dom hus
o list brev
1. nos nese
2. but sko
3. kot katt
4. lina tau
5. most bro
6. pasek belte
7. okno vindu
8. rybak (en som) fisker
9. tozko seng
10.zaba frosk
11.tort (blat)kake
12.jajko egg
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2. Pierwsza litera w wyrazach pokazanych na obrazka ch.

(A skrive den farste bokstaven i de ordene som bildene viser)

W tej czesci testu uczniowie majg odnalez¢ pierwszg litere w wyrazie, ktory nauczyciel
powie gtosno. To znaczy, ze uczen ma wystuchac wyrazu i napisac litere tej gtoski, ktérg
ustyszy.

Nauczyciel méwizZnajdz luzng kartke i potdz tak, aby byty widoczne tylko dwa pierwsze zadania.
Pot& palec na rysunku z domem. Teraz stuchajaniei napisz pierwsgliter¢ w wyrazie DOM.
(Sprawd, czy wszyscy uczniowie napisali yaiavg litere.)

Nauczyciel kontynuujd®ot& palec na kcie.Teraz napisz pierwsiiter¢ w wyrazie LIST.

( Sprawd, czy wszyscy uczniowie napisali vdiavg litere).

Uczniowie maj g 15 sekund czasu na ka zde zadanie.

Nauczyciel méwiTeraz zaczynamy samodziglprae. Luzng kartke ukladamy pod zeszytem
cwiczen.

Pot& palec na obrazku z nosem. Napisz pieggere w wyrazie NOS.

Powtarzamy polecenia przy kolejnych wyrazach.

Wyrazy to:

e dom hus

o list brev
13.nos nese
14.but sko
15.kot katt
16.lina tau
17.most bro
18.pasek belte
19.0kno vindu
20.rybak (en som) fisker
21.tozko seng
22.zaba frosk
23.tort (blat)kake
24.jajko egg
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@veoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge ett minutt kan vare

Oppgaven som bade star i heftet for bade andre og tredje trinn, er en gveoppgave som
ikke skal skares eller registreres pa den samme maten som de andre delpravene. Den er
der for at elevene skal fa kjenne hvor lenge ett minutt er, nar de jobber pa denne maten.

Leereren sieriegg ned blyanten og har godt etter. Til na har jeg fortalt hva du ma gjare for hver

lille oppgave. Men pa tre av de neste (del)pravene skal du arbeide helt selv, i ett eller to minutter.
Noen ganger synes vi minuttene gar veldig fort, og andre ganger synes vi de tar langt tid. Oppgaven
du skal gjgre na, skal vise deg omtrent hvor fort du ma arbeide.

Pa de neste to sidene er det mange forskjellige tegninger. Du skal sette kryss pa noen av dem. Jeg
skal snart fortelle deg hva du skal sette kryss pa. Du skal arbeide i ett minutt, og dersom du blir
ferdig far jeg sier stopp, legger du ned blyanten, sitter stille og venter.

G4 videre til neste side.

Du vet hva en frukt er? Sett kryss pa alle bildene du ser av det som er en frukt. Rekker du mer enn
den farste siden, fortsetter du pa den andre siden.

3. Kobling av store og sma bokstaver

Leaereren sierFinn fram det Igse arket og legg det slik at du bare ser de to fgrste oppgavene. Sett
fingeren pa tegningen av otéwek (blyant). Ved siden av ser du en stor bokstav. Sa ser du en rekke
med sma bokstaver. En av de sma bokstavene er samme bokstav som den store bokstaven. Sett
kryss pa den. Dersom du skriver feil, kan du sette en strek over krysset og sette ny®&njisat (

alle elevene setter riktig kryss.)

Leereren fortsetterSett sa fingeren pa bildet av pomarza (appelsinen). Ved siden av ser du en

liten bokstav. Sa ser du en rekke med store bokstaver. En av de store bokstavene er samme bokstav
som den lille bokstaven. Sett kryss pa d&e {il at alle elevene setter riktig kryss.)

Na skal du gjgre pa samme mate med s& mange av oppgavene som du kareklanept, men

vent til jeg sier fra. Se pa den farste bokstaven og sett kryss pa den samme bokstaven i rekken ved
siden av. Noen ganger er bokstavene store, noen ganger sma, men du vil alltid finne igjen den
samme bokstaven i rekken ved siden av. Og husk det er tre sider med oppgaver. Du er ikke ferdig
nar du har gjort oppgavene pa denne ene siden. Prgv & fortsette til det star stopp! Ta vekk det lgse
arket og begynn!
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Orientacyjne ¢éwiczenia w celu u $wiadomienia uczniom jak szybko mija jedna

minuta (Jveoppgave)

To ¢wiczenie, ktore znajduje sie zaréwno w zeszycie do klasy drugiej i trzeciej, nie
podlega ocenie i rejestracji, jak to jest w przypadku pozostatych ¢wiczen. Ma ono na celu
uswiadomienie uczniom jak szybko mija jedna minuta.

Nauczyciel mowiOdtaz otéwek i stuchaj. Do tej pory tumaczytam ci, casa robé w kolejnych
¢wiczeniach. Teraz z kolejnymi trzema zadaniaguiziesz pracow@azupetnie samodzielnie, przez
jedm albo dwie minuty. Czasami wydaje narg, ge minuty szybko mijaj, innym razem, ze mijgj
powoli. Wykonupc to zadanie zorientujesz gak szybko nalgy pracowa.

Na nasgpnych stronach znajdujecsiviele r&znych obrazkow. Naley zaznaczy krzyzyk na
niektorych z nich. Ja powiem na czym rigl@ostawt krzyzyk. Bedziesz pracowprzez jedn
minut i jesli bedziesz gotowy przed jej uptywem zanim ja powienpstmi& otdwek i poczekaj w
ciszy.

Przejd do nasgpnej strony.

Wiesz co to jest owoc? Zaznacz kigly na wszystkich owocach. diemasz czas na wtej niz
jedg strore, przejd do kolejnej

3. Laczenie du zych i matych liter

(Kobling av store og sma bokstaver)

Nauczyciel mowiPrzygtuj lizng kartke i potéz ja tak, aby widziat tylko dwa pierwsze zadania.
Pot& palec na obrazku z otdbwkiem. Obok widzisz pewnzg litere. Dalej widzisz szereg matych
liter. Jedna z tych matych liter jegtsam litera co pierwsza dia litera. Postaw krzyk na
odpowiedniej matej literze. depopetnites blad przekral krzyzyk i postaw nowy\Jpewnij sg, ze
wszyscy uczniowie zaznaczyli seiavg litere)

Nauczyciel kontynuujd?ot& palec na pomanazy. Obok widzisz pewyimah litere.

Dalej widzisz caly szereg dych liter. Jedna z tych dych liter jest § samy co ta mata.
Zaznacz krzyykiem odpowiedry duza litere. (Upewnij sg, Zze wszyscy uczniowie zaznaczyli
wiasciwg litere)

Teraz lgdziesz pracow@dz kolejnymi zadaniami w ten sam sposob. Zrob rgea ile zdyzysz w
ciggu jednej minuty. Poczekaj na méj sygnat do rozpoiez

Popatrz na pierwaditere i postaw krzyyk na tej samej literze w szeregu liter obok. Crasa to
mate, czasami che litery. Jednak zawsze odnajdzieszdm liter¢ w szeregu liter.

Pametaj, g trzy strony zada Po skdczeniu pierwszej, przejddo nasgpne;.
Pracuj do momentu, kiedy powiem STOP.
Podnig luzng kartke i zaczynamy.
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4. A skrive den siste bokstaven i ord

| denne delprgven skal elevene skrive den siste bokstaven i ordene som falger. Det er
viktig & vaere ngye med gveoppgavene og gjare det klart at det er den siste bokstaven
som skal skrives.

Leereren sie Sett fingeren pa bildet av osa (veps) Na skdiaite godt etter og skrive dsiste
bokstaven i ordet os&e til at alle elevene har skrevet riktig bokstav(a

Leeren fortsetterSett fingeren pa bildet awlz (tann). Na skal du skrive den siste bokstavedéto
biber.Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav(b

Elevene far ca 15 sekunder pr oppgave.

Leereren sierNa er vi ferdige med a hjelpe hverandre. Ta veiikdite arket og legg det under
heftet

Sett fingeren pa bildet av 16d (iskrem). Skriv dgstebokstaven i ordet lédnstruksjonen gjentas
for ordene som falger etter.

Ordene er:

e o0sa veps

* z3b tann
1. l6d iskrem
2. ges gas

3. mur mur
4. pies hund
5. n6z kniv
6. chleb brad
7. balon ballong
8. schody trapp
9. motyl sommerfugl

10.otdbwek  blyant
11.wiadro bgtte

12.pomidor tomat
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4. Ostatnia litera w wyrazie
(A skrive den siste bokstaven i ord)

W tym tescie uczniowie majg napisac ostatnig litere w kolejnych wyrazach.
Wazne jest doktadne wyttumaczenie, ze nalezy napisac ostani g litere w wyrazie.

Nauczyciel mowiPotd& palec na rysunku osy. Teraz stuchaj gmi@ i napisz ostatgilitere w
wyrazie osa.pewnij sg, ze wszyscy uczniowie napisali davg litere - a)

Nauczyciel kontynuujd?ot& palec na gbie. Teraz napisz ostairliter¢ w wyrazie ab. (Upewnij
Sig, ze wszyscy uczniowie napisali davg litere - b)

Uczniowie maaj g 15 sekund na ka zde zadanie.

Nauczyciel méwiTeraz zaczynamy samodziglprae. Luzng kartke potéz pod zeszytenmwiczen.
Pot& palec na obrazku z lodem. Napisz ostgliter¢ w wyrazie 16d.

Powtarzamy polecenie przy kolejnych wyrazach.

Tutaj @ kolejne wyrazy:

e 0Ssa veps
* z3b tann
13.16d iskrem

o

14.9e$ gas
15.mur mur
16.pies hund
17.n6z kniv
18.chleb brad
19.balon ballong
20.schody trapp

21. motyl sommerfugl
22.otbwek blyant
23.wiadro  bgtte

24.pomidor tomat
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Ordlesing

5. Ord til bilde

Dette er ordlesingsoppgaver der elevene for hver linje skal finne fram til det bildet (den
tegningen) som viser det ordet de har lest. Elevene far hjelp pa de to farste
gveoppgavene. Men med resten av oppgavene skal elevene arbeide selvstendig.

Elevene far 2 minutter til dette arbeidet.

Leereren sier: Finn fram det lgse arket (ventearket) og legg det slik at du bare ser de to farste
oppgavene.

A: @verst pa denne siden ser du farste en firkant (rute) hvor du kan lese et ord. Ved siden av ser du
en rad med bilder (tegninger). Ett av bildene viser det ordet som du har lest. Sett et stort kryss pa
det bildet.

(P& gveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer hvorfor det ikke
kan veere de andre bildene.)
B: Se pa det neste ordet, altsa ddézrdren holder opp heftet og demonstrr¥ied siden av ser

du en rekke bilder. Ett av bildene viser det ordet som du har lest. Sett kryss pa det bildet.

(Pa gveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer hvorfor det ikke
kan veere de andre bildene.)

Na skal du gjagre pa den samme maten med sa mange oppgaver som du kan klare pa 2 minutter pa
denne og de to neste sidene. (Her holder laereren opp pragveheftet og viser at det er tre sider med
oppgaver). Men vent til jeg sier fra. Se farst pa ordet som star skrevet, se deretter pa tegningene i
rekken ved siden av. Sett sa kryss pa den tegningen som viser det ordet du leste. Er et ord for
vanskelig, sa ga videre. Men prav fgrst sa godt du kan. Ta vekk arket og begynn!
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Czytanie wyrazéw (Ordlesing)

5. Wyraz- obrazek (Ord til bilde)

To ¢wiczenie w czytaniu wyrazow polega na tym, aby uczniowie odnalezli
obrazek/rysunek tego wyrazu, ktéry wkasnie przeczytali. Uczniowie dostang pomoc
przy wykonywaniu pierwszych ¢wiczen. Nastepnie bedg pracowac¢ samodzielnie.

Uczniowie maj g 2 minuty na wykonanie zadania.

Nauczyciel mowiPrzygtuj lumng kartke i potoz jg tak, aby widziat tylko dwa pierwsze zadania.
A: W gornej ramce napisany jest pewien wyraz. Przeczytaj go. Obok widzisz szereg
rysunkow/obrazkéw. Jeden obrazek pokazuje to co przeczylRastaw krzyyk na tym obrazku.

przy tych zadaniach probnych nauczyciel pilnuje, aby uczniowie zaznaczylivwytarazek i
ewentualnie udziela dodatkowych wy)aa)

B: Popatrz na nagbny wyraz, widnie ten(nauczyciel trzyma arkusavicze: w gorze i
demonstruje Obok widzisz szereg rysunkow. Jeden rysunek pasuje do przeczytanego wyrazu.
Zaznacz krzyyk na tym rysunku.

(przy tych zadaniach prébnych nauczyciel pilnuje, aby uczniowie zaznaczgivwytabrazek i
ewentualnie udziela dodatkowych wy)aa)

Teraz belziesz pracowaz kolejnymi zadaniami w ten sam sposéb. Zrob tgdak ile zdaysz w
ciggu dwoch minut na tej i dwoch naghych stronach(Nauczyciel pokazujeée do zrobienia ¢
trzy strony). Poczekaj na moj sygnat do rozgoiz

Przeczytaj najpierw napisany wyraz, a potem popatrz na szereg rysunkéw obok.

Zaznacz krzyyk na wiaciwym rysunku. Jgi ktorys wyraz jest zbyt trudny, przejdo nasipnego.
Postaraj s} jednak sprobow@a Odtézkartkei zaczynamy.
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6. Bilde til ord

Dette er ogsa oppgaver i ordlesing. Men her skal elevene finne fram til det ordet som
tegningen i boksen foran rekken med ord viser. Elevene far hjelp til de to gveopgavene.
Deretter skal de arbeide selvstendig (over tre sider).

Elevene far 2 minutter til dette arbeidet.

Leereren sierFinn fram det Igse arket (ventearket) og legg det slik at du bare ser de to fgrste

oppgavene.

A: @verst pa denne siden ser du fgrste et bilde. S& ser du en rad med ord. Ett av ordene er det ordet
som bildet viser. Sett et stort kryss pa dette ordet.

(P& gveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer kort hvorfor.)

B: Se pa det neste bildet. Se pa rekken ved siden av og finn det ordet som er det samme som pa
bildet. Sett kryss pa det ordet.

(P& gveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer hvorfor det ikke
kan veere de andre ordene.)

Leereren fortsetter:

Na skal du gjare pa den samme maten med s& mange oppgaver som du kan klare pa 2 minutter pa
denne og de to neste siderdel holder lsereren opp prgveheftet og viser at det er tre sider med
oppgaver.) Men vent til jeg sier fra. Se farst pa bildet som er tegnet, se deretter pa ordene i rekken
ved siden av. Sett sa kryss pa det ordet som bildet viser. Er et ord for vanskelig, sa ga videre, Men
prov farst sa godt du kan. Ta vekk arket og begynn!

Elevens vurdering av arbeidet med heftet

Pa slutten av heftet skal elevene gi uttrykk for hvordan de opplevde & arbeide med oppgavene.
Leereren sier: Pa den siste siden ser du tre ansikter. Sett na et kryss pa den tegningen som viser
hvordan du likte & arbeide med oppgavene i dette heftet. Det ene ansiktet viser en som syntes det
var bra eller fint, det i midten viser en som syntes det var sann midt i mellom, og det siste ansiktet
viser en som syntes det var dumt. Pa denne oppgaven er det ikke noe riktig eller galt svar. Det er du
som vet best hva du synes. Du skal sette det du mener. Sett kryss pa det ansiktet som best forteller
hva du synes. Etterpa kan du fortelle laereren hva du likte eller ikke likte med praven.
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6. Obrazek - wyraz (Bilde til ord)

Kolejne zadania sg robwniez zwigzane z czytaniem wyrazow. Teraz jednak nalezy odnalez¢
wyraz, ktéry odpowiada rysunkowi w ramce. Uczniowie dostang pomoc przy dwoch
pierwszych zadaniach. Nastepnie bedg pracowac¢ samodzielnie (majg do zrobienia troche
wiecej niz dwie strony)

Uczniowie maj g 2 minuty czasu.

Nauczyciel mowi: Przygtuj lung kartkei pot6z ja tak, aby widziat tylko dwa pierwsze zadania.
A: U gory widzisz pierwszy obrazek. Obok widzisz szereg wyrazéw. Jeden wyraz pasuje do tego
obrazka. Zaznacz krzyk na tym wyrazie.

(przy tych zadaniach prébnych nauczyciel pilnuje, aby uczniowie zaznaczgivwylasyraz i
ewentualnie udziela dodatkowych wy)aan)

B: Popatrz na nagbny obrazek. W szeregu wyrazow znajdych s¢ obok, znajdavyraz pasujcy
do tego obrazka. Zaznacz k¢zk na tym wyrazie.

(przy tych zadaniach prébnych nauczyciel pilnuje, aby uczniowie zaznaczgiwytasyraz i
ewentualnie udziela dodatkowych wyjei)

Nauczycie kontynuuje:

Teraz b¢lziesz pracow@doktadnie tak samo z ngphymi obrazkami. Masz do dyspozycji dwie
minuty. Mamy do zrobieniagti dwie nasgpne stronylauczyciel prezentuje zeszwticze:
sktadajcy sk z trzech stron).

Zaczekaj na sygnat startu.

Popatrz najpierw na rysunek, a rasiie na wyrazy wypisane w szeregu obok.

Zaznacz krzyyk na odpowiednim wyrazie. slektérys wyraz jest zbyt trudny, przejaio
nastpnego. Postarajsjednak sprébowa Odtozkartkei zaczynamy

Ocena pracy z zeszytem ¢éwicze n (Vurdering av arbeidet med heftet)

W koncowej czesci zeszytu ¢wiczen uczniowie wypowiadajg sie, w jaki sposob oceniajg
prace nad tymi ¢wiczeniami.

Nauczyciel méwi: Na ostatniej stronie widzisz trzy buziaki. Zaznaczykaya tym, ktéry wyraa
twoje odczucia na temat pracy z tymii¢zeniami. Jeden buziak pokazuje,lkiyto w porzdku,
drugi ze byto §ednio i ostatni pokazujegzyto

nie dobrze.

W tym zadaniu nie ma dobrej i ztej odpowiedzi. Sam decydujesz co o tghsmy

Zaznacz szczerze swajpinie. Zaznacz krzyyk na tym buziaku, ktory wea twop opinie.
Potem mo#2sz opowiedzienauczycielowi co ci gipodobato, a co nie w tyclwéczeniach.
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Prgven for 3. trinn

Delprgvene for 3. trinn er:
@veoppgave pa 1 minutt , som for trinn 2 (side 2 - 3 i elevheftet)

1. Ordkjeder - 2 minutter (s. 5 i elevheftet)

2. Setningsforstaelse - 4 minutter (s. 6 - 9 i elevheftet)
3. Fortellende tekst. Gater - 5 minutter (s. 11 - 13 i e-heftet)
4. Skriftlig instruksjon. Fargelegging - 5 minutter (s. 14 - 15 i e-heftet)

Elevens vurdering av arbeidet med prgven (s. 17 i elevheftet)

A gjennomfare ett hefte, tar en drgy skoletime. Mehkan veere lurt & legge inn en pause omtrent
halvveis i kartleggingen. Da blir ikke elevene kths.
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Test dla klasy 3

(Preven for 3. trinn)
Elementy testu dla klasy 3:

Cwiczenie prébne trwajgce 1 minut ¢, takie jak dla klasy 2

(s. 2 - 3 w zeszycie ucznia)

1. Szeregi wyrazow 2 minuty (s.5 w zeszycie ucznia)

2. Zrozumienie zdan 4 minuty (s.6-9 w zeszycie ucznia)
3. Opowiadanie. Zagadki 5 minuty (s. 11 - 13 w zeszycie ucznia)
4. Instrukcja pisemna. Kolorowanie 5 minuty  (s. 14 - 15 w zeszycie ucznia)

Wykonanie zadaw tym zeszycie wymaga catej godziny lekcyjnej. Waetdnak zroki mak
przerw, mniej wiecej w potowie testu. Uczniowie d&i temu nie bela zbyt zngczeni.
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For du bruker 3.trinnspraven, les farst det som sté instruksjonen for bade 2. og 3.trinnspravene
i begynnelsen av veiledningen.

Hva slags praver er det for 3.trinn?

3.trinnssprgvene skal male bade ordlesing og lesimgpmmenhengende tekst. Aller fgrst kommer
en gveoppgave for at elevene skal kjienne hvor lettgainutt varer. S& kommer en sakalt
ordkjedeoppgave. Her er oppgaven a dele en kjede3noed som er satt sammen uten mellomrom,
slik at ordene igjen star for seg selv. Dette esdogn slags ordlesingsoppgave, som delprgvene 5 og
6 for andre trinn. En bgr vaere ngye med instrules)dordi denne oppgaven kan vaere uvant for
elevene.

Sa skal elevene lese setninger for at en skal keamen de greier & lese enkel tekst. Etter dette
falger en oppgave som minner om en gate og hatekst. Elevene skal finne fram til riktig svar ut
fra flere opplysninger i teksten. Denne oppgavevér ogsa at elevene skal tenke litt ekstra og
resonnere seg fram til det riktige svaret. Tilskatmmer en oppgave der elevene skal fargelegge et
bilde ut fra beskrivelsene i en tekst som er legne de andre. Her er det ogsa et par setningér mid
i teksten, som er litt kompliserte.

Standardsprak og dialekt

Noen elever kan snakke annerledes enn det enkelézd regner som korrekt og fint. De bruker
andre ord enn det som star i bekene. De har dltséirtlig sprak som er forskjellig fra
standardspraket de leerer pa skolen. Mange sprdkiséjellige dialekter. Norsk har mange
dialekter. De siste 20 arene er det blitt vanliéptt bruker dialekten sin og ikke skifter til en
standard, nar de for eksempel skal snakke i rdtiofgernsyn i Norge. Leerere skal vanligvis ikke
rette pa elevenes muntlige sprék eller dialekrskakole’. Men elevene skal etter hvert leere &
falge vanlige rettskrivningsregler.

Det er dialektforskjeller innen alle de morsmalenen det er laget kartleggingspraver for. Derfor
ma laererne som bruker kartleggingspravene, veerekéa dette: Disse kartleggingspravene er
lesepraver og ikke laerebgker. Det er ikke om degpdinne ut om elevene har leert spraket slik
leereren selv gnsker at de skal kunne det, men drardiese og forsta en tekst. Dersom elevene
bruker andre ord i sitt muntlige sprak enn dem stdmi prgvene, vil resultatet av
kartleggingspravene veere bestemt av elevenes andkap og ikke viktige avkodingsferdigheter.
Det blir som nar tospraklige elever skal ta nolglseprgver uten a kunne mange av de norske
ordene.

lkke alle som bruker et sprak, bruker de sammerargé fargene. Derfor er flest mulige av de
navnene pa fargene gul, rad, grenn og bla, sonvéan i bruk blant elevene, forsgkt tatt med. Det
er viktig at leereren fgrst snakker om navnet pgefae og gjar elevene oppmerksomme pa hva
parentesene og skrastrekene betyr. Det kan pafiskudere fargebetegnelsene nar de fire
fargeblyantene er delt ut.

% En annen sak er at for elever som holder pa &latgpraket sitt, kan en generelt veere en god sprdkll og hjelpe
elevene til & uttrykke seg. Det gjelder hva somast sprakbruk og hvordan det kan vaere lurt & uterydeg, dersom en
vil bli forstatt av andre. Dette star det mer olaeieplanene.
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Na pocz atku nauczyciel przedstawia uczniom instrukcj e, ktora jest opisana w
akapicie: Co nauczyciel méwi do obu klas (strona 4 w tym zeszycie)

Orientacyjne éwiczenia w celu u $wiadomienia uczniom jak szybko mija jedna
minuta.

To ¢wiczenie, ktore znajduje sie zaréwno w zeszycie do klasy drugiej i trzeciej, nie
podlega ocenie i rejestracji, jak to jest w przypadku pozostatych ¢wiczen. Ma ono na celu
uswiadomienie uczniom jak szybko mija jedna minuta.

Nauczyciel mowiOdtaz otéwek i stuchaj. Do tej pory thumaczytam ci, casa robé w kolejnych
¢wiczeniach. Teraz z kolejnymi trzema zadaniaguiziesz pracow@azupetnie samodzielnie, przez
jedm albo dwie minuty. Czasami wydaje narg, ge minuty szybko mijaj, innym razem, ze mijgj
powoli. Wykonupc to zadanie zorientujesz $ak szybko nalgy pracowa.

Na nasgpnych stronach znajdujecsiviele r&znych obrazkow. Naley zaznaczy krzyzyk na
niektorych z nich. Ja powiem na czym rigl@ostawt krzyzyk. Bedziesz pracowprzez jedn
minute i jesli bedziesz gotowy przed jej uptywem zanim ja powienpstmdt& otdwek i poczekaj w
ciszy.

Przejd do nasgpnej strony.

Wiesz co to jest owoc? Zaznacz kigly na wszystkich owocach. diemasz czas na wtej niz
jedrg strore, przejd do kolejnej

Farst gir leereren elevene den instruksjonen sombsskrevet i avsnittet: Hva laereren sier for
begge klassetrinnene (side 4 i dette heftet).

@veoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge et minutt kan vare

Oppgaven som bade star i heftet for andre trinn og tredje trinn er en gveoppgave som ikke
skal skares eller registreres pa den samme maten som de andre deloppgavene. Den er
der for at elevene skal fa kjenne hvor lenge ett minutt varer nar de jobber pa denne maten.
Gi instruksjonen far elevene slar opp pa siden med gveoppgaven.

Leereren sierLegg ned blyanten og har godt etter. Pa de nggtgavene skal du arbeide helt selv,
i ett, to, fire eller fem minutter. Noen ganger syivi minuttene gar veldig fort, og andre ganger
synes vi de tar langt tid. Oppgaven du skal gjdreskal vise deg omtrent hvor lenge ett minutt
varer.

Leereren sierPa de neste to sidene er det mange forskjellggrtiger. Du skal sette kryss pa noen
av dem. Jeg skal snart fortelle deg hva du skee &eyss pa. Du skal arbeide i ett minutt, og
dersom du blir ferdig far jeg sier stopp, leggemeéd blyanten, sitter stille og venter.

Leereren sierSla opp pa siden med gveoppgaven (s 2).

Du vet hva en frukt er? Sett kryss pa alle bildéneer av det som er en frukt. Rekker du mer enn
den farste siden, fortsetter du pa den andre sRkegynn!
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1. Ordkjeder

Denne delpraven skal si noe om elevene evne til & lese hele ord. Ordene er satt sammen

med vilje. Hver ordkjede skal ikke bety noe slik de star. Elevene skal skille ordene fra

hverandre i hele enkeltord pa det riktige stedet. Elevene skal sette to streker mellom

ordene, slik at de far tre ordentlige (meningsfulle) ord.

Leereren skriver det farste ordet pa tavla og s&#:pa dette ordet. Her mangler mellomrom

mellom ordene. N& hjelper vi hverandre og setter en strek mellom hvert ord istedenfor mellomrom.
Det skal bli tre ordentlige (meningsfulle) ord. Hvor skal den fagrste streken sta?

Leereren viser sa med en strek mellom de to farste ordene i kjieden o@gpwor skal den andre
streken sta?

Leereren setter den andre streken mellom de to siste ordene oyaiear vi fatt tre ord ved a sette

to streker.

Leereren fortsetterEinn fram det lgse arket og legg det slik at du ser de tre fgrste ordkjedene. Na
kan du selv sette strekene slik at du far tre ord i den farste ordkjeden slik vi gjorde pé tavla. Prav sa
selv & sette strek, istedenfor mellomrom (slik at streken skiller) mellom ordene i de to oppgavene i
rekken ved siden av.

(Leeren ser til at elevene setter strekene pa riktig sted.)

Elevene far to minutter pa denne oppgaven.

Leeren fortsetterNa skal du selv fa sette strek mellom ordene pa denne siden. Arbeid bortover slik
du gjgr nar du leser. Dersom det kommer noen oppgaver som du ikke greier, sa ga videre til neste
oppgave. Men prav a finne alle ordene i kjeden. Du far to minutter. Det er mange kjeder og ikke
sikkert du blir ferdig, men gjar sa godt du kan. Det er fint med hver kjede du greier. Har alle forstatt
hva de skal gjare?

(Leereren forklarer dersom det er noen som ikke har fatt med seg hva de skal gjare. )

Ta vekk det lgse (vente-)arket og begynn!
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1. Szeregi wyrazéw

(Ordkjeder)

Ten test oceni umiejetnosci ucznia w czytaniu catych wyrazow. Wyrazy sg celowo
potgczone razem. Szereg wyrazOw nie ma zadnego sensu.

Zadanie polega na rozdzieleniu szeregu wyrazow na pojedyncze, cate wyrazy w
odpowiednim miejscu. Uczniowie majg postawi¢ dwie kreski tak, aby uzyskac trzy
sensowne wyrazy.

Nauczyciel pisze pierwszy szereg wyrazow na tablicy

Popatrz na ten wyraz. Brakuje tutaj przerwyaay pojedynczymi wyrazami. Teraz razem
zaznaczymy dwie kreski w odpowiednich miejscacly, @zyma trzy sensowne wyrazy. W
ktérym miejscu nakey umiesci¢ pierwsz kresle?

Nauczyciel zaznacza kreskiedzy dwoma pierwszymi wyrazami w szeregu i pyta:
W ktorym miejscu umigcimy drug kreske?

Nauczyciel zaznacza drggreske miedzy dwoma kolejnymi wyrazami i mowi:

W ten sposob otrzymalny trzy wyrazy. Wystarczyto postasvilwie kreski.

Nauczyciel kontynuujérzygotuj ling kartke i potdz ja w ten sposéb, aby widoczne byty tylko
trzy pierwsze szeregi wyrazéw. Teraz samodzieloggw kreski w pierwszym szeregu wyrazow
tak , jak robilsmy to na tablicy.

Nauczyciel rowniezaznacza kreski, a nie przerwyday wyrazami w szeregach napisanych na
tablicy.

(Nauczyciel upewniagize wszyscy uczniowie zaznaczyli kreski w odpowilkaniejscach.)
Uczniowie maj g dwie minuty nato éwiczenie

Nauczyciel kontynuuj&eraz samodzielniecdziesz zaznaczareski medzy wyrazami na tej
stronie. Pracuj z tyrdwiczeniem w ten sam sposoéb jak przy zwyczajnymarayt Jéli, ktores
zadanie sprawia ci trudéa przejd do nasgpnego.

Sprébuj jednak znaté wszystkie wyrazy w szeregu. Do przeczytania jastenszeregow wyrazéw
i mozesz nie zgzy¢ ze wszystkimi. Postarajesjednak pracow@jak najlepiej potrafisz. Czy
wszyscy zrozumieli co mayobic?

( Nauczyciel wyjénia polecenia kolejny raz w razie potrzeby)

Odktadamy lang kartke i zaczynamy!
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2. Setningsforstaelse

| hver linje skal eleven farst lese en setning. Deretter skal eleven finne fram til det bildet
som viser det som ble lest. Etter gveoppgavene skal elevene arbeide selvstendig med
resten av oppgaven.

Elevene far 4 minutter til dette arbeidet.
Leereren sierFinn fram det Igse arket og legg det slik at dudgeto farste oppgavene.

A. Du ser en person som spiser, en som leser,rarssger og en som tegner. Les setningen over
tegningene. En av tegningene viser det du har$est kryss pa det bildet som viser det du har lest

Du skal lete og sette et stort fint kryss pa detge bilde i denne farste oppgaven. Husk at huis d
setter kryss pa feil bilde, skal du bare settetensirek over det som var feil og sa sette et nytt
kryss. Her skal du bare bruke én fargeblyant.

(OBS! P& gveoppgaven skal leereren passe pa asetller kryss pa riktig bilde og forklare
hvorfor.)

B. Ga videre til neste oppgave og se pa de fireinggne der. Les setningen over tegningene. En av
tegningene viser det du har lest. Sett kryss paetgringen som viser det du har lest.

Leereren passer pa at alle setter kryss pa riktigeoog fortsetter:

Na skal du gjagre det samme med sa mange oppgavedisé&an klare pa denne og tre sider til, for
jeg sier stopp. Da er det gatt fire minutter. Nared ferdig med én oppgave, gar du videre til neste
Husk at det er seksten slike rader/striper/linjedroppgaver pa tre sider.

Laereren viser at det er fire sider:
Ta vekk arket og begynn!
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2. Rozumienie zda n

(Setningsforstaelse)

Uczen ma przeczyta¢ zdanie , a natepnie odnalez¢ rysunek ilustrujgcy to co przeczytat. Po
¢wiczeniu probnym uczniowie bedg pracowaé samodzielnie.

Uczniowie maj g 4 minuty czsu na to zadanie

Nauczyciel méwiPrzygtuj ling kartke i potéz ja tak, aby widziat tylko dwa pierwsze zadania.
A: Widzisz jedm osolg ktora je, jedn ktdra czyta, jedmktdraspi i jedmg ktdra rysuje.
Przeczytaj zdanie nad ilustracjami. Tylko jederungk przedstawia to, co przeczytate
Postaw krzyyk na tym rysunku, ktéry przedstawia to, co przéatesy.

Zaznacz krzyyk na prawidtowym rysunku. ke postawisz krzyyk w ztym miejscu, przekékten
obrazek i zaznacz nowy krzyk. Tutaj wwywamy tylko jednej kredki.

(UWAGA! Nauczyciel pilnuje, aby wszyscy postawaydyk w prawidtowym miejscu i ttumaczy
dlaczego)

B: Przechodzimy do naginego zadania. Popatrz na te cztery rysunki. Pytajczdanie
umieszczone nad nimi. Jeden rysunek przedstawied@rzeczytale

Postaw krzyyk na tym rusunku.
(nauczyciel upewniagize, wszyscy zaznaczylsewvg odpowied) i kontynuuje:
Odt6z luzng kartke i zaczynamy!
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3. Fortellende tekst. Gater

Her skal elevene lgse ni gater (eller detektivoppgaver) der de ma tenke ekstra for & finne

svaret. Etter at elevene har lest hver oppgave, skal de trekke strek fra setningen som ikke
er ferdig "Jeg eren ....... " til den tegningen som passer til beskrivelsen i oppgaven. Det er
ikke feil om de skriver det ordet bildet viser pa prikkene.

Det er viktig at elevene forstar at de skal lese hele teksten i hver oppgave far de begynner
a lete etter riktig bilde. Det er ogsa viktig at de forstar at de ma lete blant alle bildene pa
siden, ikke bare de bildene som star rett ved siden av oppgaven. Oppgavetiden er fem
minutter.

Leereren sierFinn fram det Igse arket og legg det slik at dudes farste oppgaven og alle bildene.
(OBS! elevene pa venne seg til & se pa alle bildkke bare de som star ved siden av teksten til
oppgaven).

A. Se pa den fagrste oppgaven. Dette er en lureagpd@er har du farst en setning: “Jeg vokser i
jorda”. Men det kan jo veere flere ting som voks@rila, bade sopp og blomster, men ingen av de
andre tingene. Na ma du ikke sette strek, menvigeee for ikke & bli lurt. Det star: “Jeg har
gregnne blader. Jeg er en...” Hvem er det som hearrgr blader og vokser i jorda? Er det soppen
eller kniven? Nei, det er blomsten. Da trekker dis&ek fra der det star “Jeg er....” og til dé&tige
bildet. Det er blomsten.

(Pa gveoppgaven skal laereren passe pa at alledredtkek til riktig bilde)

Leereren fortsetterNa skal du gjgre det samme med sd mange oppgavedis kan klare pa denne
og to sider til, far jeg sier stopp. Da er det ¢t minutter. Nar du er ferdig med én oppgave, gar
du videre til neste. Det er ni oppgaver til samntéusk at du ikke ma la deg lure, men lese alt som
star i hver oppgave. Hvis du rekker alt, skal ddrhkket ni streker til sammen. Hvis du trekker
strek til feil bilde, kan du sette en strek oveekéen og trekke en ny strek. Du ma se pa alle hédde
pa den siden du jobber med. Her kan du ogsa bjiHuis du bare ser pa de bildene som star ved
siden av oppgaven. Du far fem minutter til & gji@relig oppgaven. Ta vekk arket og begynn!
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3. Opowiadanie. Zagadki

(Fortellende tekst. Gater)

W tym zadaniu uczniowie majg do rozwigzania dziewie¢ zagadek ( zabawa w detektywa).
Po przeczytaniu zadania nalezy narysowac linie od niepetnego zdania ( Jestem...... ) do
rysunku, ktéry pasuje do opisu w zadaniu. Nie bedzie btedem jesli napiszesz wyraz ( to co
widzisz na rusunku) na zaznaczonych kropkach. Wazne jest , aby uczniowie przeczytali
caty tekst w zadaniu, zanim rozpoczng poszukiwania odpowiedniego rysunku. Wazne jest
rowniez, ze prawidtowego obrazka, nalezy szuka¢ wsréd wszystkich rysunkéw na catlej
stronie. Nie tylko tych , ktére znajdujg sie obok.

Czas na wykonanie zadania — 5 minut.

Nauczyciel moéwiZnajdz wolng kartke i potdz ja w ten sposéb, aby widoczne byto pierwsze
zadanie i wszystkie rysunki

(UWAGA! Uczniowie musgzprzyzwyczai sie patrze® na wszystkie rysunki, nie tylko na te obok
tekstu)

A:Popatrz na pierwsze zadanie. Jest to zadaniehpodicwe. Na pocztku widzisz zdanie: “Rosn
w ziemi”. Wiele rzeczy mee rosnc¢ w ziemi, zarowno grzyb, jak i kwiatek. Nie zaznajcaarazie
linji lecz czytaj dalej.”"Mam zielone listki. Jestem”

Co to jest co rénie w ziemi i ma zielone listki. Czy to jestyy@zy grzyb? Nie, to jest kwiatek.
Narysuj link od niepetnego zdania “Jestem...” do odpowiedniegamigu. To jest kwiatek.

(w éwiczeniu probnym nauczyciel sprawdza, czy wszgyaczyli prawidiow odpowied).
Nauczyciel kontynuujéteraz wykonasz tyle zaflde zdyzysz na tej i dwoch naginych stronach.
Mamy na to5 minut czasu. Po ich uptywie powiem stop.

Po zrobieniu jednego zadania, przegib nasipnego. Masz przed sphiziewié¢ zada.

Przeczytaj doktadnie wszystkie informacjesliJerobisz wszystkie zadania narysujesz dzgwi
kresek. W przypadku pomyiki narysuj ngwoprawn lini¢. Pamétaj, do wyboru masz rysunki na
catej stronie. Nie tylko te ktore znajdigic obok.

Do dyspozycji masz p¢ minut.
Odt6z wolng kartke i zaczynamy!
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4. Skriftlig instruksjon. Fargelegging

| denne delprgven skal elevene fargelegge tegningen ut fra instruksjoner som de finner i
teksten.

Maksimumstid pa denne delprgven er fem minutter, og lzereren sier fra etter at halv
tid er gatt.

Nar fargeblyantene er delt ut, gar lsereren gjenmaanene pa de fire fargegel, rad, grann og
bl&: Hva kaller du den fargen som denne fargeblyagieh

Dersom eleven har et navn pa fargen som er fotglgeira standardnavnet, gjentar leereren dette
navnet og sier hva standardnavnet &, du bruker dette navnet. | bakene star det ofte...

(Eleven kan ogsa ha en farge som nyanserer bedrdetrar gjort for fargenavnene her, for
eksempel med navn for mgrkebla og lysebla, gresagelier olivengrann)

Leereren fortsetterSe pa det som star gverst pa arket og tegnin@enket ved siden av. Setningen
forteller deg hvordan du skal begynne a fargeléggeingen. Har na godt etter:

"Maria spiser kake. Hun har bla kjole og rad hatt.”

Na kan du fargelegge slik det star. Hvem er MabaPer hun som spiser kake. Du ser hun har kake
i munnen sin. Hvilken farge er kjolen? Den er . hvilken farge er hatten? Den er rgd. Na kan
du fargelegge slik det star.

Leereren passer pa at alle kommer i gang og seiltégfarge pa kjolen og hatten:

Na& skal du fargelegge mer selv. Du skal fargelatgiesom hgrer til de andre barna og noen av
ballongene. Du far fem minutter til & gjgre ferdigpgaven, og jeg kommer til & si fra nar det et gat
halv tid. Ta vekk arket og sett i gang!

Vurdering av arbeidet med heftet

Pa slutten av hvert hefte skal elevene gi uttrykk for hvordan de syntes det var a arbeide

med oppgavene.

Leereren sierPa den siste siden ser du tre ansikter. Setyss lpa det ansiktet som best viser
hvordan du syntes det var & arbeide med oppgawdetéei heftet. Syntes du det var "bra", eller
syntes du det var "sann passe" eller syntes duadétiumt”. Sett kryss pa det ansiktet som passer
til det du syntes om & arbeide med alle disse ompga Hvis du vil, kan du skrive litt om hvorfor
du syntes arbeidet var "bra", eller "sann pasdel &kke sa bra".

36



4. Instrukcja pisemna. Kolorowanie

(Skriftlig instruksjon. Fargelegging)

W tej czesci testu uczniowie majg za zadanie wykolorowac rysunek wedtug instrukcji,
ktéra znajduje sie w tekscie.

Maksymalny czas na wykonanie tego zadania to pi €€ minut. Po uptywie potowy
czasu nauczyciel daje o tym zna ¢€.

Kiedy kredki ju sg rozdane, nauczycie powtarza wszystkie cztery katoity, czerwony, zielony i
niebieski:Jak nazywa sgiten kolor?

Nauczyciel kontynuujd?opatrz na to co jest narysowane w gornejaxartki i na obrazek obok.
To zdanie powie ci w jaki spos6b masz rozpodwlorowanie tego obrazka. Stuchaj uanie:

"Maria je ciasto: Ma na sobie niebigskukienk i czerwony kapelusz.”

Teraz wykoloruj rysunek wedtug tych informaciji. Kjgst Maria? To jest ta osoba, ktora je ciasto.
Widzisz, ma kawatek ciasta w ustach. Jakiego kglestisukienka?

Niebieskiego. A jaki kolor ma kapelusz? Czerwongldtujemy.

Nauczycie pilnuje, aby wszyscy uczniowie poprawgl®lorowali sukienki kapelusz.

Resz¢ wykolorujesz samodzielniecBziesz kolorowat to co majnne dzieci i niektore balony.
Masz pé¢ minut czasu, poinformgijcie po uptywie potowy czasu. Odtduzng kartke i zaczynamy!

Ocena pracy z zeszytem ¢éwicze n (Vurdering av arbeidet med heftet)
W koncowej czesci zeszytu ¢wiczen uczniowie wypowiadajg sie, w jaki sposob oceniajg
prace nad tymi ¢wiczeniami.

Nauczyciel méwiNa ostatniej stronie widzisz trzy buziaki. Zazn&rzyzyk na tym, ktory wyraa
twoje odczucia na temat pracy z tyémiczeniami. Jeden buziak pokazuje,byto w porzdku,
drugize bylosrednio i ostatni pokazujege byto

nie dobrze.

W tym zadaniu nie ma dobrej i ztej odpowiedzi. Sdenydujesz co o tym nilsz.

Zazacz szczerze swoppinie. Zaznacz krzyyk na tym buziaku, ktory wea twop opinig.

Potem maesz opowiedzienauczycielowi co ci gipodobato, a co nie w tyalwiczeniach.
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Retting og vurdering

Du ma lese dette far du lar elevenes resultater fortelle deg hvor langt elevene er kommet i
lesing.

Prgvene skal vaere med pa & hjelpe elever som trenger det

Det er vanlig at begynnerlesere strever litt med lesing og skriving. A lzere seg & lese og skrive tar tid
for de fleste elever. For a bli flinke til & lese, trenger elever trening. Hovedhensikten med
kartleggingen er a finne elever som har stgrre problemer med lesing og skriving enn andre. Disse
elevene har rett til tilpasset opplaering, eventuelt spesialpedagogiske tilbud. Dette star nevnt i 85 i
Oppleeringsloven. Oppleeringsloven og forskriftene til den gjelder for alle barn som er i Norge,
unntatt dem som er pa ferie (kortere enn 3 maneder). Det betyr blant annet at barna har rett til
tospraklig oppleerinog spesialpedagogiske tiltak slik loven og forskriften beskriver det.

Resultatene ma derfor brukes slik at de kan gi elevene et bedre tilboud gjennom god oppfalging. Det
er viktig & fange opp elever som ser ut til & ha lese- og skriveproblemer tidlig. Erfaring og forskning
sier at det nytter & gjare noe for dem. Nar noen elever far lave skarer, bgr skolen tenke gjennom hva
arsaken kan veere. Hvordan er elevenes skole- og livssituasjon? Bgr eleven henvises til videre
utredning?

Det er mange forhold som pavirker hvordan elevene gjar det pa pregvene

Laereren ma vurdere om en elevs resultater ikke stemmer med det daglige inntrykket av elevens
ferdigheter. Forklaringene pa hvorfor noen elever skarer annerledes en forventet, kan veere mange.
Dersom leereren ikke har fulgt instruksjonen, vil som tidligere nevnt, resultatene veere verdilgse.
Men elever kan ha veert stresset, de kan ha veert ekstra slitne, eller de kan ha sittet litt for tett og
kikket pa hverandre. Noen elever kan ogsa bare ha krysset av eller svart tilfeldig. Da gjenspeiler
ikke prgveresultatet hva elevene kan. Det er viktig a finne ut hva som har skjedd under
prgvetakingen og se om en forklaring ligger der. Videre kan noen elever ha lite ordforrad pa
farstespraket, eller de har vaert mye borte og har derfor ikke fatt tilstrekkelig med leseoppleering pa
farstespraket. Andre elever kan ha opplevd ting i neer fortid som forstyrrer deres evne til &
konsentrere seg. Men noen elever kan ogsa ha spesielle problemer med lesing og skriving. Dette
kalles dysleksi eller spesifikke lese- og skriveproblemer. Fenomenet er ikke kjent i alle deler av
verden,og blir beskrevet naermere i siste del av veiledningen.

Noen av oppgavene er lette, mens andre er vanskelige for de fleste

Det er viktig & vite at ikke alle elevene som har veert med pa utpravingen, har fatt riktig svar pa alle
pravene. For 2. trinn er de prgvene som kommer farst i heftet, lettere enn de siste. Oppgaven der
elevene skal koble store og sma bokstaver, ser ogsa ut til a veere lett for de fleste. Flere av
skriftsystemene til minoritetssprak i Norge bruker ikke latinske, men arabiske bokstaver, slik som
arabisk, urdu, persisk, pashto og kurdisk. Noen har stavelsesskrift, slik som thai og tamil. Derfor

blir oppgaven som for de latinske er & koble store og sma bokstaver litt annerledes. For arabisk
skriftsystem og systemene som bygger pa denne, kobler en derfor en bokstav, slik den ser ut nar den
star fritt, med bokstaven slik den ser ut nar den star fagrst i ord. For thai og tamil, som har en
kombinasjon mellom enkeltbokstaver og stavelser, skal en enkeltbokstav kobles med den stavelsen
den opptrer i. For tredje trinn ser ordkjedene og setningslesingen ut til & veere de letteste, mens det
varierer for de andre delprgvene. Oppgaven der elevene skal dele ordkjeder opp i enkeltord, kan
veere uvant for mange elever. Noen har greid alt, mens andre ser ut til & ha hatt problemer med a
forsta oppgaven. Det har derfor ikke veert oppgitt noen grenseverdier for denne. Fordi denne typen

* Opplaeringsloven § 2.8
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oppgave brukes i de nasjonale pragvene for lesindgted vente at leererne og elevene blir mer vant
til dem etter hvert. Og for polsktalende elever,ds ut til at praven har veert grei. For dem tét
satt inn grenseverdier.

Hvordan skéare resultatene

Delpragvene skares ved at leereren teller opp ogerdtgor mange oppgaver eleven har greid &
gjgre korrekt. Hver enkelt oppgave teller like niiyeenfor hver delprave. Men leereren ma vaere
klar over at pa delprgvene der elevene skal skeikste og siste bokstav, samt
ordlesingsoppgavene, blir enkeltoppgavene vanskeigtter hvert. Det er beregnet en
skareavstand fra gjennomsnittet som kalles et ataagvik. De fleste elevene som har veert med
pa utpravingen, befinner seg innenfor denne avstafid gjennomsnittet. Men rundt 20 % kommer
under denne grensen. Det ser ut til at det kan gsere til & g naermere inn pa elever som skarer
under dette avstandssmalet. Det blir derfor brakt &n nedre grense. Men dette er ingen
standardisert grense. Den ma bare betraktes sdedeede for elever fra spraklige minoriteter.

Fasit for bokstavdikaten og ordlesingsoppgavene

Det er laget en fasit (rettemal) for hva som ersear pa delpraven Bokstavdiktat og de to
ordelesingsprgvene pa 2. trinn. For alfabetdiktaterett bokstav uthevet og fargelagt og for ord-
lesingsoppgavene er rett svar uthevet og fargelarsk oversettelse av ordene star under oppgave-
ordene.

Hvilke bokstaver som er rett, nar elevene skalvskiisrste og siste bokstav, eller koble bokstavene,
sier seg selv ut fra instruksjonen. Speilvendtesbaker er regnet som feil, selv om det er vanlig at
barn speilvender bokstaver i starten. Bokstaveriggmer korrekte, men som egentlig viser at
elevene er gode til & hgre spraklyder, er regnatfed her. Dette er litt urettferdig og gar saetlig
over elever som skriver med ortografier som ikkeyérette.

Delprgvene er ikke like vanskelige pa alle sprakene

Veer oppmerksom pa at det er forskjellige skaridigehvert sprak. Det kommer sannsynligvis for
en stor del av forskjellene i skriftsystemene. Mearkan ikke se bort fra at dette ogsa kan ha noe &
gigre med antall timer elevene far til lese- ogv@appleering, hva slags opplaering eleven far og
har fatt og hvilken sjanse foreldrene har til dtsteg hjelpe i leseinnlaeringen. For at elevenes
skarer ikke skal bli misforstatt, er det viktig ifevhvordan skriftsystemet kan pavirke hvordan
elevene leser og skriver i starten.

Gjennomsiktige og ugjennomsiktige ortografier

| noen skriftsystemer er det et entydig forhold Iovalen bokstav og den spréklydesmm knyttes

til bokstaven. Et godt eksempel pa en entydig oafb@r tyrkisk. En bestemt bokstav kan stort sett
bare leses p& én méte. Ta for eksempel bokstai/eP& tyrkisk leses denne bokstaven grovt sagt
pa samme mate, uansett hvilke bokstaver den stéimea med. Og det er ingen andre bokstaver pa
tyrkisk som knyttes til den lyden som harer tid?& norsk, spansk, engelsk og vietnamesisk er det
annerledes med ‘c’. Den kan uttales enten somravnet Cecilie, eller som ‘k’ i navnet Carl. Og
skal en elev skrive en ‘k’- lyd pa norsk eller splaruten a vite hvilken bokstav som er den riktige,
kan hun eller han velge mellom bokstavene ‘k’ dgTgrkisk er derfor mer forutsigbart, mer

> Se ordlisten bak i heftet for naermere forklaringstandardavvik.

® For & demonstrere en spréklyd p norsk, kan erepisi bokstavnavnet uten & uttale vokalen i navwryelen til
bokstaven ‘p’ blir omtrent som ‘pg’, sagt med keokal.

| denne veiledningen skrives bokstaver, ord ogisger mellom disse to tegnene ‘' nr det er srakkdem. Det er
vanlig innen sprakforskning. Det kan kanskje viftievirrende nar det blir gjort for bokstaver patwi@mesisk, fordi det
brukes ekstra vokaltegn og tonetegn i denne orfiegrd diskusjonen av delprgven Bokstavdiktat lasiklet store
bokstaver nar det er snakk om bokstaver fordi ddetie som brukes i denne delprgven. Nar norsketdr i parentes,
brukes ikke tegn for & markere at dette er ordifoed ikke skulle veere til & misforsta. Urdu ordlmakstaver er heller
ikke markerte i den norske teksten fordi det uikgiforvirrende.

8 Det er den samme spréklyden som g-lyden i naveet@z p& engelsk eller j-lyden i ordet journalist.
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gjennomsiktigenn de andre. Gjennomsiktighet handler altsa bédbvilken spraklyd en bokstav
skal knyttes til nar den leses, og hvilken bokstawskal knytte til en bestemt spraklyd nar en skal
skrive.

Et sprak med en ortografi som regnes som svaetydigr og derfor vanskeligere a forutsi for
elever som lzerer a lese og skrive, er engelskkfédien pa engelsk og tysk for begynnerlesere har
veert studert. Engelsklesende elever leser meerieilde tyske i fem-seks ar.

Noen sprak kan veere relativt entydige i forholdtillken spraklyd som knyttes til bokstaven(e) —
slik som for den norske skj-lydert// Her er det hvilken bokstav som denne lyden skales med
som er en utfordring. Pa polsk er det relativt neabgkstaver som er knyttet til relativt like
spraklyder, de sakalte hvislelydene (frikativersesisle 19 og 20). Bokstavene veksler ogsa i
forhold til om de skal uttales stemt eller usteihe#ter uttalen av den bokstaven/(det bokstavparet
som star sist i et ord. Uttalen kan altsé bli emesnenn for den spraklyden bokstavene vanligvis
forbindes med. Dette kan gjgre det vanskeligelaidiesriktig pa polsk?

Elevenes ordforrad

Prgvene er prgvd ut i flere runder for a sikrelewene kjenner ordene. Men fordi elevene befinner
seg i en spraklig minoritetssituasjon, er det valigla sikre at alle elevene faktisk kjenner de
ordene som star i pravene. Dersom elevene ikkenkjeordene, kartlegger disse prgvene i starre
grad ordforrad enn leseferdighet. En skal ogsa kéarever at eleven kan snakke en dialekt som
avviker noe fra morsmalets standardsprak. | faldiepwdia er det i dag ikke slikt mangfold av
dialekter i Polen som i Norge. Dessuten snakke¥o%# befolkningen polsR Se foravrig
kommentarene under instruksjonen til pravene pheareinn om dialekt og standardsprak. For a
sikre at elevene skal veere kjent med ordene, & #ie ordene som brukes i ordlesingsoppgavene,
ogsa brukt i de farste delprgvene.

Dysleksi og spesifikke vansker

Prgvene er laget for at elever med lese- og skmldemer skal kunne oppdages og fa hjelp tidlig.
En type lese- og skriveproblem kalles for dyslekdsia dysleksi egentlig er, og hvilke elever det er
som har dette problemet, diskuteres fortsatt btaskere og fagfolk. Men det er i dag forholdsvis
stor enighet om at dette lese- og skriveproblemetiange elever handler om a ha vanskeligheter
med noen av de minste bitene i sprikddet er snakk om & ha problemer med & oppfatte
spraklyder og forhold knyttet til disse spraklydehten det snakkes ogsa om problemer med mer
generelle informasjonsprosesser og mulige problenser & bearbeide synsinntrykk i hjernen. At
det finnes et lese- og skriveproblem som skyldekgiske forhold i hjernen, og at dette problemet
ser ut til & kunne arves, er det ogsa overveietuteesighet om. Noen fagfolk snakker om
spesifikkdese- og skrivevansker. Betegnelsen ‘spesifikkdirakt for & skille mellom det a bare ha
problemer med lesing og skriving pa et biologiskenglag, og det a ha flere leeringsproblemer,
gjerne ut fra en kombinasjon av arsaker.

Det har veert vanlig & snakke om dysleksi der himreme ikke har tilleggsproblemer. Men en slik
avgrensning diskuteres blant fagfolk i dag. Omfammyevansker, og hvordan den enkelte eleven
rammes, er ikke den samme for alle. Men det vildigs at det nytter & gjgre noe for de aller fleste
av elevene med lese- og skriveproblemer.

Dysleksi og to sprak?

Er det dysleksi nar en elev med et annet fgrstkspra norsk har problemer med a lese og skrive
pa norsk? Svaret er oftest: “nei, ikke uten vider&h startfase er det ofte vanskelig a lese pa et
sprak der ordene er ukjente, og spraklydene eeait dem en selv bruker. En slik lesing kan fort
bli mekanisk og hakkete. Men dette er et problem smammer alle i den samme situasjonen. Og det

® http://no.wikipedia.org/wiki/Polsk
10 http://no.wikipedia.org/wiki/Polsk
" Hgien 1999, Snowling og Nation 1997
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er andresprakssituasjonen som da er problemetnkkap til norsk ordforrad, grammatikk,
spraklyder og uttale vil sannsynligvis hjelpe. Qradagogiske hjelpen her, ma derfor bli en annen
enn om problemet er dysleksi. Om eleven i en perildiver norsk med pavirkning fra
farstespraket, her polsk, for eksempel med manggibgsendelser i ett ord, der en pa norsk ville
ha flere enkeltord, er heller ikke dette dysleks#t regnes som normalt. Men hvis skrivematen etter
hvert ikke nzermer seg norsk skrivemate, kan de¢ ggmn til bekymring.

Om en elev har dysleksi pa farstespraket (morsinéletleven da ogsa ha lese- og
skriveproblemer pa norsk? Bade erfaring og tedetisrklaringer sier: “ja, stort sett”, men
dysleksien kan komme til uttrykk pa en annen mateqgrsk enn pa morsmalet. Det kommer blant
annet an pa morsmalets ortografi og hvordan moetreéllaget, sammenlignet med norsk. Trolig
kommer det ogsa an pa hvor godt eleven etter nvestrer lesingen pa farstespraket. En del
leseferdighet kan overfagres. Forskerne diskuterer imye. Men mange enspraklig norsk
dyslektiker har sukket over & matte streve meddes skriving pa nytt, nar de har begynt med
fremmedspraket engelsk. Pa polsk rapporteres et ftrst og fremst finner dyslektikere ut fra at
de har store problemer med rettskrivnisgdzerhiski 2003)

Antakelsen at dysleksien vil vise seg pa beggekspe er bakgrunnen for at det kan veere en hjelp
a undersgke elevenes leseferdigheter ogsa pa ikansksetningen er da at elevene har et minimum
av kjennskap til norsk, og ikke vil fa en falelsersderlag ved at en kartlegger dem pa norsk. Se
forgvrig Bgyesen (2006 og 2008).

Hva skal kartleggingspravene forsgke a finne ut om elevene?

Delprgvene skal prgve & male om elevene kan tingtey sammenheng med lesing. De fire farste
delpravene for andre trinn krever ikke at eleveae lese eller & skrive flytende. Delprgvene skal
male om elevene kan kjenne igjen bokstaver og tiepsaraklyder i ord. Prgvene skal i stor grad
forsgke & avspeile fonologiske ferdigheter. Ordigsoppgavene skal male hvor godt elevene kan
lese enkeltordene.

Bokstavdiktaten praver ikke a kartlegge om elevarealfabetet pa rams. En leseforsker (Geva
2000) har undersgkt elever som lzerer a lese pgardk samtidig. Hun har funnet at elever som kan
ett alfabet allerede, ser ut til & overfare kunpskeuten & laere neste alfabet pa rams. A ikke kunne
rekkefalgen pa et bestemt alfabet, er derfor ikke tegn pa problemer for tospraklige elever. Men
de fleste elever vil etter hvert laere & kjenneriglainne navnet pa og hare forskjell pa bokstavene.
| praven er bokstavene satt opp slik at elevenebkdart av bokstaver som ligner pa den leereren
sier, enten fordi bokstavene er like i utseender &rdi bokstavnavnene hgres like ut.

Innenfor én tradisjon i norsk leseoppleering reglessor viktig & gjare elevene bevisste de
spraklydene som er knyttet til bokstavene. Detdgjekkriftsystemer som bygger pa spraklyder, slik
latinske og arabiske ortografier gjgr. Nar eleval figre lydene i ord, gnsker en at de kan hgre
rekkefalgen og sammensetningen av slike lyder.a@iérene skal lese, regner en at det er en god
hjelp & kunne trekke sammen slike spraklyder tl or

Det er ogsa sammenheng mellom den spraklyden hakssiar for, og navnet pa bokstaven.
Lydene er lettest & demonstrere for bokstaver setntad litt tid & uttale, for eksempel alle vokaen
halvvokaler og konsonanter, som for eksempel /jllotPa albansk er navnet pa bokstavene veldig
likt spraklydene de representerer. Pa tyrkisk @naae ogsa mer konsistente enn pa norsk.
Konsonanten K, kallelse ikke ka og L kallesle, ikke el. Dersom en elev i stor grad forveksler
bokstaver som ligner hverandre i lyd etter at Hir Bun har fatt begynneroppleering, kan dette
henge sammen med at eleven har fonologiske probleme

De to delpravene der elevene skal finne og skrarefdrste og den siste bokstaven, blir en mate &
male det som kalles fonologisk bevissthet elleutyikling pa. Generelt regner en at den
fonologiske utviklingen gar fra & oppfatte forsté,siste og etter hvert lydene/bokstavene i midten
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av et ord® Dette har bestemt rekkefglgen av delpravene. ®eanskegraden ser ogsa ut til &
stemme med hvordan elevene har greid oppgavenerélesing er det lagt inn ord som starter og
slutter likt med det ordet som er riktig. Kryssérvene av for slike ord som ligner, kan dette telke
som at elevene oppfatter lydene farst i ord, merskja ikke sist i og i midten av ord. | den norske
kartleggingsprgven utgitt av Leeringssentret (Kggdlag av leseferdighet, 2. klasse, 2000) tilsvarer
orddiktatene der delprgvene der elevene skal skaingte og siste bokstav i et ord. Men den norske
diktaten er generelt vanskeligere for elevene,ifded kreves at de skal skrive hele ordet rettafor

fa oppgaven rett.

Pravene pa tredje trinn skal prave a male hvor gledene kan lese tekst. For tredje trinn er det
ogsa tatt med en prgve som skal male hvor godeeéekan lese og oppfatte enkeltord. Det er
ordkjedeoppgaven.

Hvor sikre er pravene og grensene for tospraklige elever?

Alle som bruker disse prgvene, ma vite at dettddgivende, og ikke grenser basert pa
standardiserte utvalg. For det farste er ikke eleveukket tilfeldig. Det er valgt ut etter det som

har veert praktisk mulig. Det er ikke mulig & sikeikt at disse elevene representerer alle de
tospraklige elevene som far leseopplaering pa dijfelige sprakene. For det andre er det relativt
fa elever med fra noen av sprakgruppene i undelseke-or det tredje er det spgrsmal om prgvene
fanger opp det de skal. Det gjelder bade lesefeedigg dem som har problemer. Fordi pravene
bygger pa de norske pravene, ser det ut til abdslge stor grad maler leseferdighet. Tospraklige
laerere har ogsa oppgitt hvordan de synes eleveaedg resultatene stemmer relativt godt.
Vanskeligere er det a si at prgvene fanger oppeeleed problemer. Grensene er satt forelgpig. De
blir undersgkt ved at alle de elevene som er megrzvingen, som det ser ut til at det er

bekymring for, blir undersgkt nagyere. Tosprakligeéres vurdering, skolens vurdering og mulige
tiltak, eventuelt foreldres bekymring blir sammegnkt med elevenes resultater pa
kartleggingsprgvene pa morsmal og, hvis mulig, ggsaorsk.

Dette er tospraklige elever, sa det er viktig @ifd hvordan elevene leser eller skarer ogsa psknor

| noen tilfeller har elevene skarer pa norske praoeen er over de kritiske grensene som er satt der.
Da skulle det ikke veere noen grunn til bekymringdbelevene har lese- og skriveproblemer i sin
alminnelighet.

Men for noen elever er skarene relativt lave péléggingspraver pa begge sprak. Andre elever er
kommet for kort til at det tilradelig a ta norskesper, morsmalspravene er tatt, og noen av disse
elevene skarer lavt pA morsmalspravene.

For de to siste gruppene med elever som har hatttslag pa én av delprgvene og altsa lave
skarer pa farstespraket, er skolene blitt kontaktet ser ut til & veere relativt godt samsvar nmello
skolenes og leerernes bekymring og utslag pa premeaket er utslag bare pa enkeltpraver, for
noen fa elever.

For noen elever kan skarene pa norsk veere laerkdld til grensene, enn pa farstespraket. Da ma
skolen kunne anta at det er sprakutviklingen p&ksom er utfordringen, ikke lesing og skriving i
og for seg. Noen elever er undersgkt med andreepr®et har veert for a kunne bekrefte om det er
grunn til bekymring. Sa langt ser det ut til at deganske godt samsvar, og at prgvene kan brukes
til & fange opp bekymringselever med de grensemeescsatt. Forutsetningen er selvfglgelig at
leereren falger instruksen og veiledningen.

Nar er det grunn til bekymring for lesingen til en bestemt elev?

Hvor absolutte er de nedre grensene? Ma en elge ligder nedre grense pa én eller flere
delprgver pa morsmalet far det er snakk om bekygfrin

12 Ehri (1991)
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Svaret er at det kommer an pa. Det kommer an péemvpragve det er utslag pa, og hvordan eleven
skarer ellers. Noen elever kan ha blitt forstyelédr har misforstatt én av oppgavene, men kan ha
greid alle de andre tilfredsstillende. Elevene &gsa bli trgtte mot slutten, slik at de har fungert
darligere pa den siste delprgven. Far gveoppgaderianfart, var det ogsd mange elever som
trolig feilberegnet tiden p& koblingsoppgaven. Erekevene som har vaert med pa utpravingen,
misforstod trolig delpragve 4, og for henne var ikkelen bekymret. For elever som har mange
utslag, altsa at resultatene pa flere delprgvander den oppsatte grensen, kan en trolig veere
sikrere pa at eleven har problemer. Og hvis degsyawveere sammenheng i problemene, for
eksempel den samme typen spraklydsforvekslingarekaveere sikrere pa a ha avdekket et
problem. A tolke elevenes resultater ut fra én knkeve er heller ikke forsvarlig. Den farligste
praven her er delprgve 3. Det er den som bestkobk bokstaver eller bokstavtegn. Den har minst
sammenheng med de andre prgvene. Her kan elevettetagtiers er bekymring for, bade ha haye
og lave skarer. For de andre delpravene er sammgehdkorrelasjonen) relativt stor. Men en ma
generelt veere forsiktig med & tolke resultatenelakis

Elevens resultater pa norske kartleggingspraver kan hjelpe til med tolkningen

Fordi elevene er tospraklige, ma laererne samadieid vurdere elevenes resultater i lesing bade
pa norsk og morsmalet. Det kan veere lite ordfop@diorsmalet som gjar at en elev har vansker
med morsmalsprgven, uten at det er snakk om slgegieblemer. Leererne ma likevel ikke bare ta
norske kartleggingsprgver mekanisk pa tosprakligeee. Har elevene nettopp kommet til landet,
eller er kommet kort i sin norske sprakutviklingawdre grunner, kan en slik mekanisk kartlegging
bare gi elevene nederlagsfalelse uten at en mnwie szerlig om deres leseferdigheter. Men noen
elever kan ogsa lese pa norsk. De kan ha oveif@rfardigheter i lesing til norsk nar de har laert
lese pa morsmalet. Noen kan ogsa ha fatt parahelkrvisning pa begge sprak. Da kan det veere
forsvarlig a kartlegge elevenes leseferdigheteé ggsnorsk. Har en elev ingen utslag pa
kartleggingsprever pa norsk, bare pa morsmalspegwardet som nevnt ingen grunn til & tro at
eleven har dysleksi eller spesifikke lese- og skransker. En kan ikke sammenligne de norske
prgvene og morsmalsprgvene direkte. Det er forfirgymsnittsskarene og de radgivende kritiske
grensene for pd morsmalspravene ligger under tiskaigrensene pa norsk. Morsmalsprgvene ser
ut til & vaere vanskeligere enn de norske prgvehe osn de er laget pa den samme maten. Dette
kan igjen ha sammenheng med elevenes minoriteldig@&ituasjon, med antall timer elevene far
til lese- og skriveopplaering, hva slags opplaeriadat og hvilke muligheter foreldrene har til &
stgtte og hjelpe i lese- og skriveopplaeringen.

Elever som kommer i Igpet av skoletiden

Elevene som har veert med i utpragvingen pa polskstoat sett gatt i mottaksklasser. Deres samlete
skarer ligger ogsa over skarene til elever medeantirsmal som har veert lengre tid i Norge.
Prgvene har veert lette for dem. For en polsktaletelesom har veert i Norge en stund, ma en
forvente lavere skarer.

Det er ogsa laget pragver for et kombinert fierddesgte trinn pa noen sprak, men forelgpig ikke pa
polsk.
Drgfting av de enkelte delprgvene

2 trinn

Delprave 1. Bokstavdiktaten
A se om elevene kan kjenne igjen, se og hare étirpkj bokstaver

Dette ser ut til & veere en delprave som kan fapgeetever med problemer. En ser av de forelgpige
resultatene at praven ser ut til & veere lett fdiedte elevene pa alle sprakene. Omtrent hverfemt
av alle elevene pa trinn to har greid alle oppgav&jennomsnittsskaren ligger rundt 16 og 17
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bokstaver pa de fleste sprakene. Pa polsk liggepdel 9. | farste omgang kan det vaere grunn til
bekymring dersom en elev har utelatelser, forvagsii og feil pa denne delprgven. Dette ser ogsa
ut til & gjelder for polsk. Er eleven kommet kosin leseutvikling, ser det ut til at han eller tikke
rekker gijennom alle oppgavene.

Det er viktig & vurdere hvilke forvekslinger eleedmar gjort. Om leereren dikterer med spraklyden
og ikke bokstavnavnet innenfor en ortografi medefleokstaver knyttet til samme lyd, kan elevene
lett forveksle. | bokstavdiktaten er det ikke lagp til at elevene skal kunne forveksle bokstaver
som er knyttet til den samme spraklyden pa polskgangspunktet skal en veere oppmerksom pa
elever som forveksler bokstaver som er knyttaetdtivt like spraklyder. En skal imidlertid ogsa
veere klar over at noen bokstaver og spraklydeutsgéira veere vanskeligere a skille fra hverandre
enn andre. Friksjonslydene pa polsk, ikke minstale betegnes som blgte eller harde, kan hgres
like ut for en begynnerleser.

Bokstaver som er lette a forveksle

Det er ikke mange forvekslinger her pa polsk, meamav elevene som er kommet relativt kort,
forveksler bokstavene M og N.

Pavirkning fra norsk?

Mange av de tospraklige elevene med morsmal sokebat latinsk alfabet, har krysset av for
bokstaven O nar leereren har sagt navnet pa bokstapa farstespraket. Det ser ut til at de kobler
den norske bokstaven til spraklyden pa morsmalet gipres for andre bokstaver ogsa.

Elever kan ogsé utelate bokstaver som er mer gjatdn andre bokstavene i skriftsystemet. Det
behgver ikke gi grunn til bekymring.

Forvekslinger som bare gjgres av elever som haoltmiske problemer?

Det er ikke vanlig a finne store forskjeller i feibnstre blant elever med og elever uten problemer.
Forelgpig ser det ut til at bekymringselevene pakpsa vel som for de andre sprékene i denne
utpravingen, ogsa forvekslet det som var lett &eksle, men hadde andre forvekslinger i tillegg.

Delprave 2. A skrive den farste bokstaven i et ord

Dette er en delprave som ser ut til & vaere omtilentett som den foran. Ogsa her greide omtrent
hver femte av alle elevene alle oppgavene. Gjennittsgerdiene ligger mellom 8 og 10 rette
bokstaver for alle sprak, for polsk pa 10. En de¢@vene har speilvendt bokstavene. Det er vanlig
for elever tidlig i utviklingen. Flere har skrevdor J. Disse spraklydene er sveert like.

Det er i farste omgang grunn til bekymring dersonekev har mange feil ogsa pa denne prgven.
Likeledes er det viktig & se hvilke bokstavforvéhkgér elevene har gjort.

Forveksling av bokstaver som representerer sammaeigpl

Noen forvekslinger kan veere ubetydelige i forhdltese- og skriveproblemer. Det gjelder saerlig
forveksling av bokstaver som representerer sammékiyd. Nar elever gjar slike feil tidlig i
skriveutviklingen, kan det like gjerne veere et tpgnat elevene er kommet ganske langt. Det kan
bety at de hgrer og har oppfattet den riktige dgdih, slik som nar de skriver 'rs’ foz”

Felles feiltyper i delpragve 1 og delprave 27?

Ellers ser det ut til at bokstaver som var varigkeior en del av elevene i bokstavdiktaten ogsa va
vanskelige i denne delpraven. Som nevnt gjgr deeflelevene fa feil i bokstavdiktaten pa polsk,
men de som har relativt mange feil, har noen asateme forvekslingene som J for L.

Delprgve 3. A koble store og sma bokstaver

Som allerede nevnt har denne delprgven den lakestelasjonen med de andre prgvene. En kan
derfor regne med at den fanger opp andre ting emrm d
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Dette er en prgve som ser ut til & veere relattvfde de fleste elevene, inkludert elever som
snakker polsk. Mange har greid alle oppgavene, eterer som er kommet kort i lesing og
skriving, rekker ikke & komme gjennom alle oppga&ven

For de gvrige sprakene gjelder at noen lzererecagert pa at en del begynneropplaeringen i dag
bare foregar med store bokstaver. Leerere som ed¢\atne ikke har erfaring med sma bokstaver,
bar ha dette i tankene. Ut fra resultatene fraawtipgen ser det ut til at det kan det veere grdnn ti
bekymring dersom en elev arbeider langsomt og dedfmmer kort pa denne delprgven. | denne
delprgven er det relativt fa forvekslinger for algrakene. Sa har en elev flere forvekslinger, kan
dette ogsa gi grunn til uro. Noen av forvekslingenékevel helt vanlige. Ca 40 % av alle elevene
som leser med latinske bokstaver, forvekslet siditen ‘L’*%. Mange av de polske elevene har
korrigert seg selv i ettertid her. En forvekslirayrsellers har veert vanlig i denne delpragven, er
forveksling av bokstavene ‘b’ og ‘d’, bade som smgésom store bokstaver. Elever som er kommet
bade langt og kort pa andre delpraver, ser utkilrine forveksle ‘b’ og ‘d'.

Delprave 4. A skrive den siste bokstaven i et oppgi  tt ord

| denne delprgven er det pafallende forskjelleronelsprakene. Lettest har den veert for elever som
snakker spansk, tamil eller tyrkisk. Omtrent hvedje av alle disse elevene har alt rett pa denne
preven, mens det bare er én eneste elev, og demaed én prosent, av de vietnamesisktalende
elevene som har alt rett. Enda verre ser detieduveere pa thai. Dette ma ha noe med ortografiene
a gjare. Det er langt vanskeligere & hgre hva saettebokstav pa thai og vietnamesisk enn pa
tyrkisk. Det kan veere grunn til bekymring dersometv har greidelativt fa oppgaver her. Det

betyr at en bare ma sammenligne med elever i damsasprakgruppen. For polsk er det see#fig’
som kan forveksles med andre bokstaver for den salyaien, altsd’ rz’. Noen elever har forvekslet
bokstaver for seerlig neerliggende spraklyder, sonisz’ eller 'z’ for ' z’. Andre elever har skrevet

'p’ for 'b’. Mange forvekslinger, ikke minst om elene ser ut til bare & hare den fagrste og ikke den
siste spraklyden i ordet, eller mange utelatelsam,gi grunn til bekymring.

Delprgve 5. Ordlesingsoppgaven a sette kryss pa bil  det for et skrevet
ord

Veer oppmerksom pa at ordlesingsoppgavene er déelagste. For ortografier som er relativt
ugjennomsiktige blir ordene vanskeligere a forfdasbegynnerleserne. Men for polsk skulle det
veere relativt lett & avkode disse enkeltordenegjpenomsnittlige resultatene er da ogsa som for
den gjennomsiktige ortografien tyrkisk.

En skal videre veere klar over at sjansen for &ttaved gjetting og rask avkrysning gjgr at elevene
kan skare sa hgyt at de kommer over kritisk greiese & ha lest ordene. Dersom en elev har minst
tre feil pa rad, kan det veere at han eller hurgfettet. Da bar laereren ogsa vurdere hvordan eleven
har gjort det pa de andre delpragvene, og hvor faateren selv mener eleven er i ordlesing.

Delprgve 6. Ordlesingsoppgaven a sette kryss pa ord et til et tegnet bilde

Det som gjelder for delprgve 5 gjelder ogsa fopdmie 6. Elevene kan gjette og fa riktig svar ved
tilfeldighet dersom de bare krysser av i full farten a lese.

Forveksling av ord som ligner hverandre av utseende

Forvekslingene av ord som ligner hverandre, kakldoes ved at elevene prgver a lese hele ord,
men ikke har helt presise ordbilder enna. De kryagdor ord som ligner pa hverandre. Pa dette
trinnet ser slike forvekslinger ut til & vaere delden normale leseutviklingen.

13 Fonten pé vietnamesisk er en serif-font, alts& smed tverrstreker p& bokstavene. Det kan ha hjdipet
vietnamesisktalende elevene til i mindre grad &eksle stor og liten L. Det er bare 11 % av dem kamgjort denne
forvekslingen.
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Drgfting av delprgven for 3. trinn

| disse delprgvene er det antall rette som telgsfor hver elev. Feilmgnstre blir ikke draftet for
hver delprgve, men oppgavene er laget slik at tewree som ikke leser ngyaktig, vil ha lett for a
bli lurt av svaralternativene. Den eleven som lésegsomt, vil ikke komme saerlig langt.

Riktig svar gir seg selv for den som kan lese pasmadlet, men det er satt opp en fasit for at norske
leerere som samarbeider med tospraklige leerere kagsta en oversikt.

Det har veert meningen a lage delprgver som stigemskegrad. Tekstene blir lengre for hver
delpragve. Men tekstmengden for alle oppgavenatiiraen er starst for delprgven Gater. Det kan
veere forklaringen pa at noen av elevene har dasta\gjennomsnittsskaren pa delprgven Gater
med arabisk skrift. Delpravene 3 og 4 ser ut lib&veert omtrent like vanskelige for elevene i de
andre sprakgruppene. De ser videre ut til & méléoliskjellige sider ved lesing. Korrelasjonen
mellom dem er ganske hgy, men ikke den hgyestemaele forskjellige delprgvene.

Delprgve 1. Ordkjedeoppgaven

Denne delprgven har veert ny, men for polsk settespp grenseverdier fordi det var relativt liten
spredning pa skarene. Elevene som har tatt prad@olgk, ser ut til & greie denne prgven relativt
greit, men det ser ut til & vaere vanskeligereatféett pa denne, enn pa de andre delprevene med
tekstoppgaver.

Delprgve 2. Setningslesing

Oppgavene er laget slik at de skal bli vanskeligeog slutten. Det ser ikke ut til & veere noen
spesielle problemer for elevene som har lest pgkp&lor muslimske elever kan tegningen av en
kino kanskje forveksles med en moské. Da er ddehibg ikke feillesning, som lurer dem.

Delprgve 3. Gater

Hvis elevene har skrevet kryss istedenfor & tredtkeker, fordi leereren ikke har veert ngye med a
lese instruksjonen, vil det ikke veere mulig a relt@ne delprgven.

Ogsa disse oppgavene er laget slik at det skahbEkeligere mot slutten. Men oppgave 5 kan lure
noen. Tomaten er satt inn for & distrahere i fatibbananen som kan veere gul eller grgnn. | norsk
hushold bruker en for det aller meste rade tomdten det er en viss mulighet for at noen elever
ogsa har tenkt at tomater blir spist granne, ogkhgaset av for en tomat. Det er vanskelig & vite
dette uten a sparre elevene, for de kan ogsa baralgt det naermeste bildet, uten a ha lest sa ngye

Delprave 4. Fargelegging

| denne delprgven er setningen midt i teksten derskeligste. Det er derfor & vente at mange
elever ikke far med seg at kleerne til én av jenteareden samme fargen som brusen til gutten. A f&
med seg at bade kronen og sandalene skal fargetetsggsa ut til at har veert vanskelig for mange
elever. Laereren ma veere klar over at det ser &itvibre spesielt lett & kikke etter andre elever pa
denne delprgven.
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En liten ordliste med fagord og naerliggende uttrykk

Distraktor Noe eller noen som forstyrrer. | denne sammenhekge en si “lure-ord” eller

“feller”. Det er laget ord som har en del bokstafetles med de riktige ordene i oppgavene, og det
er laget bilder som viser deler av teksten. Eleseoen ikke leser hele ordet eller hele teksten, kian b
“lurt” og oppdaget.

DysleksiEt fagord for det & ha spesielle problemer mezsé bg skrive. Denne betegnelsen
kommer fra gresk. ‘Dys’ (gresk: ‘dus’) betyr noavsikke er som det skal, mens ‘leksis’ betyr
‘lesning’. Verbet som denne formen er dannet am, ety bade ‘lese’ og ‘snakke’. ‘Leksi’ betyr
ogsa ‘ord’ pa gresk. Sa leseren kan mgte badeafomglen ‘vansker med a lese’, ‘vansker med a
snakke’ og ‘vansker med ord’. En trodde tidlig @ysleksi’ hadde noe med synet & gjare. Derfor
ble dyslektikere ogsa kalt ‘ordblinde’. | dag regneange fagfolk at dysleksi skyldes et fonologisk
problem (se fonologisk). | denne veiledningen dtediese- og skriveproblemet diskutert spesielt.

FenomenNoe som viser seg og opptrer. Det er gjerne naeesker kan observere. Det er slike
ting som forskere studerer. Det kan vaere sykdospéyhimmelen, forurensning, eller lignende.

Flytende Rennende, gar av seg selv. En elev kan snakkdeske flytende.

Fonologisk Noe som har med de minste enhetene (fonemene)kesp gjare. | denne
veiledningen er betegnelsen ‘spraklyder’ brukt falette regnes som et kjent ord. Men noen
sprakforskere (Liberman, 1997) snakker ogsa orkuaatioriskebevegelsgrsom griper inn i og
delvis dekker hverandre, som de minste spraklipeteme. Slike sammensmeltete enheter av
bevegelse og lyd er det ikke lett & hare, elléakdi for begynnerlesere. Her er det lagt vektipa a
spraklyder ikke er helt det samme som bokstawardét ‘hvem’ pa norsk, er det fire bokstaver men
bare tre spraklyder fordi ‘h’-en er stum. Pa allkamisbokstaven ‘€’ ofte ikke knyttet til noen egen
spraklyd, men gjar at vokalen foran den, i det sarondet, blir lang. Pa den samme méaten
forlenger yumwak g €) ofte vokalen foran i ordet pa tyrkisk. Slik kaetdli flere bokstaver enn
lyder ogsa i albanske og tyrkiske ord. P& urdu pesgkorte vokaler i skrift, sa for mange ord blir
det faerre bokstaver enn lyder pa urdu. Innen sprékfing har en enda finere skiller mellom
begrepene, men det blir ikke diskutert her.

Fonologisk bevisstheBevissthet om
1. at spraklydene i ord kan veere like eller forskggli

2. at ord kan deles inn i mindre enhewtavelseyopptakt og rimog spraklyder (fonemer)Ordet
‘stave’ har to stavelser: /sta-ve/, én opptakttbgim: /st-ave/, og fem sprakyder /s-t-a-v-e/

3. at spraklyder kan forenes (fares sammen, syntesisér stavelser og ord

Forskerne diskuterer hvor mye fonologisk bevissthietvene ma ha for at de skal greie a leere a
lese, og hvor mye bevissthet elevene utvikler welsy mens de leerer & lese. | en alfabetisk skrift
er det ogsa viktig at elevene har forstatt detallekdet alfabetiske prinsipp og har det mange
kaller ortografisk bevissthet:

4. at bokstaver kan representere spraklyder og ord

HukommelseMinne. Det & huske. En kan dele hukommelsen @trangtids- og et korttidsminne.
Fra det ene henter vi fram informasjon, mens vkerwalet andre til & ta inn, eller jobbe med,
informasjon i @yeblikket. Ting som leeres, gar foatkds- til langtidsminnet. Mange psykologer
snakker omarbeidsminnetstedenfor korttidsminnet.

Kartlegging A finne ut av et terreng eller landskap. Kartleggav leseferdighet betyr & finne ut av
elevenes leseutvikling. Det engelske ordet er ‘&urey”. Det er en farste undersgkelse av en elev
eller elevgruppe for & fange opp dem en misten&aria problemeil estingog diagnostiseringgr

mer omfattende undersgkelser og gjelder storésetiev om gangen. Tester er ofte standardiserte
(se dette). Laererne kartlegger, mens spesialpedagggadgivere i Pedagogisk psykologisk
radgivningstjeneste pleier a diagnostisere og exsdtnteste.
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Korrelasjon Et statistisk mal som sier noe om sammenheng meksultater. Nar det er

korrelasjon mellom to delprgver vil elever som haye skarer pa den ene delpraven ogsa har hgye
skarer pa den andre, mens elever med lave skadarpdéne, vil ha lave skarer ogsa pa den andre.
En regner at delprgvene da maler noe av det samme.

Ortografi Opprinnelig betyr ordet rettskrivning og stavemate

Prgve Et ord som dekker mange mater & fa tak i elevenesskaper pa. Her brukes ordet ‘prgve’
om kartleggingsmaterialet. Det er én prgve for birern, mens hver prgve er delt inn i seks eller
fire delpraver. Hver delprave har fler@ppgaver. Farste kommer et paveoppgaver En
gveoppgave star ikke som ledd i en spesiell detyranven kommer foran delpraver med begrenset
tid. Den gveoppgaven skal gi elevene en fgleldavav lenge ett minutt varer.

Rettemal/fasit Mgnster eller modell som viser laereren hva sonikége svar pa oppgavene. For
den som kan fagrstespraket, vil svarene stort sstgyselv, bortsett fra svarene pa bokstavdiktaten

Standardavvik Et statistisk mal som sier noe om hvor stor sgregialler forskjell det er pa
elevenes resultater.

Standardisering Noe en gjar ut fra teorier i statistikk for a kvatssikre pravene. En
standardisering innebaerer at man kan sammenligweretom tar prgven, med de elevene som
farst har veert med i utarbeidingen av den. Enaiee elevene som er valgt farst, i det en kaller
utvalget, representerer de elevene som skal pedledestes etterpa. Det er for at elevene i
utvalget ikke skal veere spesielle (ekstra riketrakiaittige, ekstra ukonsentrerte osv). Er elevene
utvalget for spesielle, kaller en utvalget skeWdnligvis skal elevene i utvalget velges ut pa en
statistisk riktig mate (tilfeldig). Det bgr ogsanesenange nok elever i utvalget.
Kartleggingspravene pa norsk (Laeringssentret, bg07001) er standardiserte.

Spesifikk Seeregen eller typisk (som ikke henger sammen mde &ing).

Tiltak Er definert i heftet: Tiltak og idéer. Det handben det en kan gjare, eller gjar, for & hjelpe
elevene. ‘A taka til’ betyr ‘4 begynne’ p& norsletl¥vises ogsa til Hauge (2004) og Bayesen (2004
0g 2005) for generelle pedagogiske tiltak.
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Fasiter (Rettemaler) 2. trinn

Delprgve 1. Bokstavdiktat

‘n

10
11

12
13
14
15
16

17
18
19
20
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Delprave 2. A skrive den farste bokstaven i et ord

25.nos
26.but
27.kot
28.lina
29.most
30. pasek
31.0kno
32.rybak

33.{ozko

34.zaba
35.tort
36.jajko

nese n
sko b
katt k
tau |
bro m
belte p
vindu 0
(en som) fisker r
seng t
frosk p
kake t
egg (fl tall) j

Delprave 4. A skrive den siste bokstaven i et ord

25.16d
26.ges
27.mur
28.pies
29.n0z
30.chleb
31.balon
32.schody
33.motyl
34.otowek
35.wiadro

36.pomidor

iskrem
gas
mur
hund
kniv
brad
ballong
trapp
sommerfugl
blyant
botte

tomat

d
$

r



Fasit Ordlesing Delprgve 5 Polsk

Deprgve 5. Ord til bilde

10

11

12

13

dion dom samochéd gwiazda
hand hus bil stjerne
lew lekarz tygrys nozyczki
lgve lege tiger saks
néz nos usta widelec
kniv nese munn gaffel
réza chmura ryba ptak
rose sky fisk fugl
wiadro liczba kura lina
batte tall hgne tau
pienigdze kot pies ksigzka
penger katt hund bok
samolot tygrys komérkowy list
fly tiger (mobil)telefon brev
l6zko stot lampa papryka
seng bord lampe paprika
mysz kot mydto klucz
mus katt sepe/sape ngkkel
batwan ciasto banan balon
sngmann kake banan ballong
droga glowa samochod jabtko
vei hode bil eple
patac palec stopa namiot
palass finger fot telt
flaga lodéwka garnek garnuszek/
flagg kjgleskap gryte filizanka
krus/kopp
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14

15

16

17

18

19

20

flaga fala ksiezyc balon
flagg balge mane ballong
oko ognisko otéwek kartka
gye bal blyant ark
pasazer parasol kanapa stonce
passasjer paraply sofa sol
dziewczyna storice ptak drzewo
jente sol fugl tre
samolot samochdéd statek gruszka
fly bil skip peere
ksigzka lina gwiazda ksiezyc
bok tau stjerne mane
lod lodéwka kuchenka jabtko
iskrem kjgleskap komfyr eple
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Delprgve 6. Bilde til ord

Delprgven
kogut kod tok kot
1 hane kode gang, lgp katt
mol mur mysz mréz
2 mgll mur mus frost
lgd la¢ las laska
3 land helle, skjenke skog stokk
kuna kura kum kuna
4 mar hgne gammel venn mar
koto kokos kolor tow
S hjul kokos farge jakt
nos most mowa motek™
6 nese bro tale/sprak tradsnelle/
spole
oko owca okno osa
7 agye sau vindu veps
dom dosc¢ dno dion
8 hus nok bunn/ grunn hand
banan batwan balon batagan
° banan sngmann ballong rot, uorden
(bglge?)
jako jabtko jajko jasno
10 som eple egg lyst/klart
zegar gazeta garnek garaz
11 klokke avis gryte garasje
laska lalka latarka lampa
12 stokk dukke lommelykt lampe
mysz mydto motyl dtuto
13 mus sape/sepe sommerfugl meisel
drzwi drzewo drewno drwi¢
14 der tre ved spotte/hane

14 (Szpulka z rimi) stdr i parentes under oppslagsordet moteker@pbg Soleng.
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15

16

17

18

19

20

21

22

piotun piorun pierdg piano
malurt lyn pirog/ravioli piano
ogorek otéwek cukierek okulary
agurk blyant gotteri briller
poczgc poczuc¢ poci ag podczas
begynne/skape fale/merke tog i lgpet av
drapac danina drabina dynia
klore (skrive) avgift/skatt stige gresskar
dres deszcz drzewo dentysta
treningsdrakt regn tre tannlege
but butka buzia butelka
sko rundstykke munn flaske
(anatomisk:
usta)
gwiazda gatgzka gniazdo gwizdac
stjerne kvist reir plystre
zaba zabawki zyrafa zapatka
frosk leker sjiraff fyrstikk
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Fasit og oversettelser for praver pa 3. trinn
Delprgve 1. Ordkjeder

» pies auto las hund bil skog

« kura dom woda hgne hus vann

e lis plot kasa rev gier de kasse

1. krowa lina zupa ku tau suppe

2. gtowa sklep rak hode butikk kreps

3. lalka poci ag nuta dukke tog note/melodi

4. nos woda kot nese vann katt

5. tata cenalis pappa pris/verdi rev

o nogalampa sok cafUjuice most

7. banan z ab pasek banan tann fing er

8. koto nitka pan hjul trad mann

9. lody sroka kino iskrem skjeere kino

10.mydto szafako 1 sépe skap hest

11.0kno but ptak vindu sko fugl

12.waza obraz pani vase bilde/maleri du

13.palec dzie 1 auto finger dag bil

14.droga ucho notes vei gre notisbok

15.slo n zeszyt lampa elefant skrivebok/hefte
lampe

16.kawa lew stopa kaffe lave fot

17.trawa igta narty gress nal ski(flertall)

18.tata garnek lina pappa gryte tau

19. statek las klucz skip skog ngkkel

20.klocek niebo pies (liten)kloss himmel hund

21.gruby zegar most tykk klokke bro

22.znak owca szalik tegn/kjennetegn sau
(lite)skjerf/sjal

23.rower kasa szkota sykkel kasse skole

24.mama flaga guma mamma flagg gummi

Delprgve 2. Setninger
A Maria tegner.
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Her ser du to mus.

Ala lgper.

Olek skriver i en bok.

Her er tre epler.

Kasia sitter pa en hest.

| butikken er det mange fugler.

Dette er to fine fisker.

Skoen er gdelagt.

Jola hjelper far med & bake en kake.

Henryk takker for en fin presang.

10 Det er morgen og alle elevene gar til skolen.
11 Andrzej kom aller farst til bussen.

12 Sandra liker & spise nar hun kommer hjem fra skolen.
13 Fuglene flgy tvers over vannet.

7 Hunden hoppet hayt opp i lufta.

8. Det kom s& mye regn at det ble en elv i gaten.
9 Alle elevene i klassen fikk hver sin iskrem.

© O ~NO UL WNEFE | W

Delprgve 3. Gater

A Jeq vokser pa bakken. Jeg har grgnne blader. Jeg er en...

Jeg liker & veere ute om natten. Jeg kan fange mus. Jeg er en...

Alle som bruker meg, ma veere forsiktige. Jeg brukes til & skjeere ting med. Jeg er en...
Du kan bruke meg nar det regner. Da blir du ikke sa vat. Jeg er en...

Fargen min er gul eller grgnn. Du kan spise meg, men ikke skallet mitt. Jeg er en ...
Barn kan sitte pa meg. Hvis noen dytter meg, kan jeg svinge fram og tilbake. Jeg er en..
Jeg viser filmer og nyheter. Du kan sl& meg av eller pa. Jeg er en...

Nar folk skal ut og reise, kan de bruke meg. Jeg kjarer pa veien. Jeg er en..
Du kan lese i meg. Jeg blir kastet nar alle er ferdig med meg. Jeg er en...

Nar det er natt, kan du ofte se meg. Jeg lyser og kan bli stor og rund eller smal og tynn.
Jeger ...

© 00O ~NO O WN P

Delprave 4. Instruksjonsoppgave. Fargelegging
Maria spiser kake. Kjolen hennes er bla, og hatten hennes rad.

Alex drikker grgnn brus og har gul hatt. Buksa hans er bla. Salma har pa seg en buksedrakt med
den samme fargen som brusen til Alex. Kronen pa hodet hennes er rad, akkurat som skoene
hennes.

En ballong ser ut som et hjerte og er gul. En annen ballong ser ut som en mane og er bla. Den
runde ballongen har grgnn farge.
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Registreringsskjema for 2. klasse, en elev polsk

Navn: Klasse: Skole

Delpraver antall grense | elevenes
oppgaver skare

Bokstavdiktat 20 16

feiltyper:

Skrive fagrste bokstav |12 | 7 |

feiltyper:

Koble store og sma bokstaver | 16 |10 |

feil/forvekslinger

Skrive siste bokstav |12 | 7 |

feil/forvekslinger:

Ordlesing, ord til bilde [ 20 |12 |

forvekslinger

Ordlesing, bilde til ord | 22 |11 |

forvekslinger:

Vurdering av arbeidet med prgven: blid ngytral sur

Registreringsskjema for 3. klasse en elev, polsk

Navn: Klasse: Skole

Delpraver antall oppgaver | bekymrings- elevenes skare
grense

Ordkjeder 24 10

Setninger 16 14

Gater 9 S

Fargelegging 9 7
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Registreringsskjema for en elevgruppe, 2 klasse.

Elevens | Bokstav | Skrive | Koble Skrive | Ord til Bilde til | Elevens
navn/nr | diktat farste bok- siste bilde ord vur-
bokstav | staver | bokstav dering
Registreringsskjema for en elevgruppe, 3 klasse.
Elevens Ordkjed Setnings Gater Farge- Elevens
navn/nr | er -lesing legging  vur-
dering
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Veiledende grenser for sprakene i kartleggingsprgvene

Som nevnt er grensene bare veiledende, og de maikkes mekanisk. Leereren bgr i tillegg til kart-

leggingspravene ogsa bruke skjagnn i forhold til hva som er rimelig & forvente av en med elevens bakgrut
og undervisningserfaringer. Resultatene pa kartleggingspravene bgr ogsa settes i sammenheng med an
eksempler pa og erfaringer med elevens lesing og skriving pa morsmalet. Etter hvert bar denne tilnaermi
gjelde elevens ferdigheter pa majoritetsspraket og resultatene pa begge sprak vurderes opp mot hveran

De veiledende grensene er beholdt for a sikre at ikke ferdighetene til flerspraklige elever som har veert e
stund i innvandringslandet, blir overvurdert. Det er verd & merke seg at selv for elever som tilhgrer
sprakgrupper som er kommet relativt nylig, men har fatt leseopplaering i innvandringslandet, skarer ikke
elevene gjennomsnittlig like hgyt som de majoritetsspraklige elevene gjor pa tilsvarende praver pa sitt
morsmal. Det er trolig fordi de flerspraklige elevene far faerre timer med leseoppleering og mindre
stimulering pa morsmalet enn majoritetselevene. Samtidig ma en vaere klar over at om elevene nettopp |
innvandret, og har fatt leseoppleering pa morsmalet sitt i hjemlandet, er det rimeligere a tenke seg hayer
bekymringsgrenser pa morsmalspravene. De bgr da settes omtrent som grensene for tilsvarende praver
majoritetselevene.

Nar det gjelder de veiledende grensene som er satt for disse prgvene, har utgangspunktet veert a forsagk
lage praver tilsvarende dem som finnes for majoritetsspraket norsk. Lesesenteret i Stavanger har laget <
prgver, og de ansvarlige der satte i sin tid en grense pa 20% for & kunne ga videre og fange opp elever ¢
kanskje har problemer med lesning og skrivitide norske prgvene har imidlertid representative utvalg der
en kan stole pa at elever som skarer under grensene, virkelig tilhgrer de 20% som skarer lavest. Prgven
morsmal er ikke pravd ut pa representative utwdtgalgene er mindre, og de er ikke trukket tilfeldgma
utvalg gir ofte stgrre spredning, i tillegg til at morsmalsferdigheter ogsa ser ut til & variere mer blant
flerspraklige elever enn enspraklige i innvandringslandet. De 5 farste sprakene, albansk, somali, tyrkisk,
urdu og viethamesisk, har imidlertid relativt store utvalg, og resultatene hadde tilnsermet en normalfordel
sa her er det satt veiledende grenser ut fra fordelingene av resultater. For senere sprak med stor spredn
store standardavvik, er standardavviket justert ut fra gvrige standardavvik, og for sprak med tilsvarende
skrift. Spredningen i resultater for sprak som arabisk, persisk og sorani har vaert stor, sa her er
standardavviket for urdu brukt som justering.

Flere forhold kan forklare variasjonen i elevresultater. For det fagrste er det hvor lenge elevene har veert i
innvandringslandet. Elever som har vaert med pa utpraving i farste omgang var i stor grad fadt her, men:
elever som har vaert med pa utpraving eller pilotering senere, ikke i samme grad var fgdt her. For det an
spiller antallet timer elevene far til leseoppleering pa morsmalet inn. For eksempel har gruppene med tan
og tyrkisk i dette utvalget fatt relativt mange timer med leseopplaering. De farstnevnte har fatt
privatundervisning i tillegg til den offentlige. For det tredje spiller det en rolle hvor stabile elevenes
sprakmiljg er. | noen byer er det flere som bruker det samme spraket og gir en starre anledning til & bruk
spraket, enn i andre byer. For det fierde spiller laererkompetansen inn og, for det femte, elev- og foreldre
bakgrunnen. Elevene kan ha fatt god stimulering pa farstespraket og ha startet en skolegang i hjemland
eksempel dem med polsk som morsmal. Nar det gjelder foreldrene, spiller det en rolle om familien har
kommet som flyktninger eller som arbeidsmigranter. Er de flyktninger, kan elevene ha veert uten skolega
og med traumatiske opplevelser bak seg. Dette kan gjelde for elever med somali, kurdisk og arabisk son
skriftsprék. Elevene kan ogsa ha et morsmal som bare har vaert brukt muntlig, eller skriftspraket kan veer
relativt nytt og ikke standardisert, slik som kurdisk. Alt dette slar sannsynligvis ut pa resultatene for
sprakgruppene. Andre forhold gjelder som tidligere nevnt, hvordan skrivesystemene og sprakene er byg
opp. Et lydrett rettskrivningssystem gjar det lettere bade a lese og a skrive korrekt tidlig, mens det motsa
forsinker utviklingen noe. Dette siste ser ut til & sla ut for thai, vietnamesisk og sprakene med arabisk ski

1 Det statistiske utgangspunktet er at om en har en normalfordeling av resultater, vil ca 68% av resultatene ligger innenfor
et standardavviks avstand fra gjennomsnittet. Det innebzerer at 15% av resultatene ligger utenfor pa hver side av
gjennomsnittet. For prgvene pa morsmal kan en ikke i samme grad vaere trygg for at en har funnet de elevene som utgjgr
15% av dem som skarer lavest.
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Bekymringsgrenser, angitt som antall riktig svar for sprakgru

pene pa delprgvene for andre trinn

Sprak/Delprgver | Bokstavdikat | Skriv fgrste | Koble tegn | Skriv siste | Ord til Bilde til
maksimum | bokstav maksimum | bokstav bilde ord
20 rette maksimum | 16 rette maksimum | maksimum | maksimum

12 rette 12 rette ca 20 rette | ca 20 rette

albansk 13 6 8 5 5 4

arabisk 13 5 7 2 1 3

badini/kurmanci | 13 7 10 5 8 8

persisk 13 5 7 3 6 3

polsk 16 7 10 6 12 11

russisk 16 7 12 4 10 3

somali 13 5 7 4 4 3

sorani 13 5 7 2 3 3

spansk 14 6 7 6 8 9

tamil 16 7 9 5 10 8

thai 15 5 9 1 2 2

tyrkisk 13 7 10 5 8 8

urdu 13 5 7 2 2 2

vietnamesisk 15 6 10 3 3 3

Sprak med Bokstavdik | Skriv f b Koble tegn | Skrivs b Ord tilb Bilde til o

latinsk skrift

albansk 13 6 8 5 5 4

badini/kurmanci | 13 7 10 5 8 8

polsk 16 7 10 6 12 11

somali 13 5 7 4 4 3

spansk 14 6 7 6 8 9

tyrkisk 13 7 10 5 8 8

vietnamesisk 15 6 10 3 3 3

Sprak med Bokstavdik | Skriv f b Koble tegn | Skrivs b Ord til b Bilde til o

kyrillisk skrift

russisk 16 7 12 4 10 3

Sprak med Bokstavdik | Skriv fb Koble tegn | Skrivsb Ord tilb Bilde til o

arabisk skrift

arabisk 13 5 7 2 1 3

persisk 13 5 7 3 6 3

sorani 13 5 7 2 3 3

urdu 13 5 7 2 2 2

Sprak med Bokstavdik | Skriv fb Koble tegn | Skrivsb Ord til b Bilde til o

abugidaer

tamil 16 7 9 5 10 8

thai 15 5 9 1 2 2
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Bekymringsgrenser, angitt som antall riktig svar for sprakgruppene pa delprgvene for tredje trinn
Sprak/delprgver | Ordkjeder | Setninger | Gater Instruksjonsoppgave
maksimum | maksimum | maksimum | maksimum 9 rette
16 eller 24 | 16 rette 9 rette
rette
albansk 9 1 2
arabisk 5 1 1
badini/kurmanci 5 1 2
persisk 6 3 3
polsk 10 12 5 6
russisk 10 12 4 4
somali 6 1 1
sorani 5 1 1
spansk 9 3 3
tamil 7 7 3 3
thai 7 3 3
tyrkisk 11 4 4
urdu 5 1 1
vietnamesisk 8 2 2
Sprak med ordkjeder | setninger | gater Instruk-
latinsk skrift sjon
albansk 9 1 2
badini/kurmanci 5 1 2
polsk 10 12 5 6
somali 6 1 1
spansk 9 3 3
tyrkisk 11 4 4
vietnamesisk 8 2 2
Sprak med ordkjeder | setninger | gater Instruk-
kyrillisk skrift sjon
russisk 10 12 4 4
Sprak med ordkjeder | setninger | gdter Instruk-
arabisk skrift sjon
arabisk 5 1 1
persisk 6 3 3
sorani 5 1 1
urdu 5 1 1
Sprak skrevet ordkjeder | setninger | gdter Instruk-
med abugidaer sjon
tamil 7 7 3 3
thai 7 3 3
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En kan ogsa sla sammen resultatene for de forskjellige sprakgruppene med felles skriftsystem. Da far
en grenseomrader som inkluderer de hgyeste og de laveste grenseverdiene innen hver gruppe. Det
kan kalles for flytende grenser, for @ markere at grensene ikke er absolutte. Dette er gjort under her.

Flytende bekymringsgrenser for prgven for andre trinn

Delprgver Bokstavdiktat | Skriv fgrste | Koble tegn | Skriv siste | Ord til Bilde til
bokstav bokstav bilde ord

for alle elever | 13-16 5-7 7-12 1-6 1-12 2-11

for elever 13-16 5-7 7-10 3-6 3-12 3-11
med sprak
med latinsk
skrift

for e. med 16 7 12 4 10 3
sprak med
kyrillisk skrift

for e. med 13 5 7 2-3 1-6 2-3
sprak med
arabisk skrift

for elever 15-16 5-7 9 5-1 2-10 2-8
med sprak
med

abugidaer

Flytende bekymringsgrenser for prgven for tredje trinn

Sprak ordkjeder | setninger gater instruksjon

for alle elever 5-12 1-5 1-6

for elever med 5-12 1-5 1-6
sprak med
latinsk skrift

for e. med sprak | 10 12 4 4
med kyrillisk
skrift

for e. med sprak 5-6 1-3 1-3
med arabisk
skrift

for elever med 7 3 3
sprak med
abugidaer
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Noen korte momenter om polske bokstaver, ortografi og spraklyder

| denne veiledningen er ikke polske ord og bokstaver transkribert. Men her er noen momenter som
gjelder uttale og skrift, sammenlignet med norsk. Her er lagt vekt pa bokstaver som star for andre
spraklyder enn de gjar pa norsk, eventuelt spraklyder som ikke finnes pa norsk. Fremstillingen er i
store trekk hentet fra Soleng og Soleng (2008 @y Wikipedid®. | Wikipedia star det langt mer

utfarlig om assimilasjoner og regler for uttale enn her, om en da ikke vil ga til mer akademiske
framstillinger. Spraklydene som de polske bokstavene i fgrste rekke er knyttet til, er skrevet med
lydskrifttegn som brukes i IPA (International Phonetic Alphabet) som er det internasjonale
fonetiske alfabetet. En kan ogsa finne nettsteder med forklaringer og lydfiler pa nettet, som denne,
knyttet til en type forening for innvandrete forfedre i USA, for eksempel:
http://freepages.genealogy.rootsweb.ancestry.com/~atpc/learn/tools/pl-alphabet.html.

g A star for en nasal, uttales omtrent som on i fransk gargon /3/

E e knyttet til en nasal, som pé fransk in i gratin /¢/

6 O og u U overveiende som norsk o-lyd, lydskrift: /u/

¢ C som ts (med unntak) /ts/

¢ C evt ci Cl omtrent som norsk tsj-lyd, /tj/

ch CH som tysk ch /&/

cz CZ som tysk tsch, som t og en ustemt retrofleks hvislelyd (friktativ), litt mgrkere og med
tungen(spissen og ryggen) litt mer bakre, enn /tf/, altsa /ts/

A N knyttet til en s&kalt emuljert spraklyd, omtrent som i trendersk n: /J/

t £ som engelsk w i one eller wagon, /w/

o O som norsk & /o/

w W som enkelt-v /v/

$ S og si Sl som norsk sj /J/:

sz SZ omtrent som tysk sch i ordet flasche (en ustemt retrofleks friktativ), /s/ litt mgrkere
enn/f/

z Z og zi Zi som fransk j /3/ i je (jeq)

z Z og rz, en stemt retrofleks frikativ, /z/, litt markere og med tungen (spissen og ryggen)
litt lenger bak enn for fonemet knyttet til bokstaven over.

szcz SZCZ som sz pluss cz: /[ts/

dz DZ som d+z

dz, dzi DZ, DZI som engelsk g i gentle /d3/

dz og drz som en noe mer bakre /dz/,

$6 SC som $ + ¢: /ftf/

15 Soleng Zanetta Wawrzyniak og Harald H. Soleng, Polsk- norsk/norsk polsk. Oslo: Ad finitum
18 http://no.wikipedia.org/wiki/Polsk#Alfabet
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