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Innledning

Disse kartleggingsprovene er utviklet som del av et prosjekt finansiert av Utdanningsdirektoratet
(tidligere Leeringssenteret). Prosjektets formal har vart a utvikle metoder og materiell for & finne
tospraklige elever som risikerer & utvikle lese- og skrivevansker. Provene kan brukes i en vurdering
av leseferdigheter hos spraklige minoritetselever som har fatt leseopplaring pa morsmalet, og er pa
andre og tredje klassetrinn. Kartleggingsprovene er ellers utviklet pa albansk, arabisk, kurdisk
(sorani og kurmanci), persisk, polsk, somali, spansk, tamil, thai, tyrkisk, urdu og vietnamesisk. De
norske kartleggingsprevene: Kartlegging av leseferdighet 2. og 3. klasse (1997 og 2001) har dannet
menster for kartleggingsprovene pa forskjellige forstesprk. Nasjonalt senter for leseopplering og
leseforsking (Lesesenteret), tidligere Senter for leseforsking, har hatt ansvaret for utviklingen av de
norske provene. Prosjektleder, cand paed spec Liv Boyesen, har hatt ansvaret for utviklingen av
provene pa forskjellige forstesprak. Hun har tidligere hatt faglig tilknytning til Lesesenteret i
arbeidet med provene, men er nd radgiver ved Nasjonalt senter for flerkulturell opplering (NAFO).

Datatilsynet har godkjent prosjektet og foreldre har gitt skriftlig tillatelse til at deres barn har kunnet
delta i prosjektet. Tospraklige leerere har lagt ned et stort arbeid med & oversette, komme med
forslag og drefte oppgavene med prosjektleder. De har ogsé oversatt veiledningstekstene. Generelt i
dette arbeidet er det slik at tospraklige laerere ser gjennom og kommenterer oversettelsene, mens
sprakforskere gir rdd og tolker om det oppstér tvil om hensiktsmessig sprakbruk. John Sium har
oversatt tekstene til tigrinja. Det har vert et mal at tekstene skal vare korrekte, men ogsa forstaelige
for flest mulige av brukerne, det vil si pa tvers av variasjoner i sprakbruk hos elevene og deres
familier.

Veiledere og koordinatorer for morsmalsundervisningen i byer og tettsteder i Ser-Norge har hjulpet
til med organiseringen av utprevingene. Tospréaklige lerere har samarbeidet om provetakingen,
kommunikasjonen med foreldrene og vurderingen av elevenes leseferdigheter. Ledelse og
enkeltlerere ved elevenes skoler har bidratt 1 organiseringen av utprevingen, med & ta kartleggings-
prover pa norsk, svare pd spersmél om undervisningen og drefte elevenes leseferdigheter med
prosjektleder.

Instruksjonen til elevene

NB. Det som star her, ma alle leerere som skal bruke kartleggingspravene, lese far elevene tar
prgven. Nar prgven er tatt, ma den som skal rette, lese ngye det som star om
bedgmmingen av elevenes resultater. Deler av denne veiledningen er oversatt til tigrinja
(fra side 3).

Nar skal prgvene tas, og hvilke elever bar ta dem?

Tospréklige elever som har vert med i prosjektet, har tatt provene pa slutten av skoleéret pa andre
og tredje trinn. Elever pa andre og tredje trinn som har fétt leseopplaering pa forstespraket
(morsmalet) ber derfor ta prevene mellom april og juni. Preven for andre trinn kan ogsa brukes
overfor elever pa tredje trinn. Det kan ogsé vare at proven for tredje trinn er for vanskelig, og at
proven for andre trinn gir mer informasjon om hvor langt elevene er kommet i lesingen sin. Dersom
leereren vet at en elev er kommet mye kortere i lese- og skriveutviklingen pd morsmalet enn de
andre elevene pé tredje trinn, kan det ogsé vere 4 anbefale a la denne eleven ta proven for andre
trinn for seg (individuelt). En langsom leseutvikling pa ferstespriket kan enten skyldes at eleven har
hatt lite timer i morsmaélet, at eleven har lese- og skrivevansker eller andre forhold.

Provene kan videre brukes pA litt eldre elever, da gjerne en om gangen. Da kan lareren fa et bilde
av hvordan disse elevene mestrer begynnerlesing. I et slikt tilfelle kan det veere en idé & fa eleven til
a skrive hele ordet istedenfor bare forste eller siste bokstav (delprove 2 og 4 for andre trinn). Det



kan gi leereren mer informasjon om elevens skriveutvikling og oppfatning av spréklyder. Slik
individuell og undersgkende kartlegging kan gjeres nar som helst pa aret.

Kartlegging er ikke eksamen eller vanlig undervisning

Hele poenget med & kartlegge elever er 4 prove 4 finne ut hva eleven kan greie pa egen hand. Dette
er ikke en eksamen, men kartlegging. Det betyr at skolen og lereren vil preve & finne ut hvor langt
eleven er kommet 1 sin leseutvikling. En vil se hva som er lett og hva som er vanskelig for eleven,
nér eleven jobber alene. Etter norsk skolelov har eleven rett til det som heter tilpasset opplearing.
Det betyr at elevene skal fi den undervisningen som passer best til hva de klarer og ikke klarer. A
trene elevene pé forhand er & edelegge for kartleggingen. Det er ogsé & edelegge for elevenes
mulighet og rett til & {4 tilpasset opplering. Det mé lereren vite.

A ta pravene mé ikke gi elevene falelsen av & mislykkes

Vanligvis vil laereren gjore slik at elevene skal forsta best mulig og fa til mest mulig av alle
oppgaver som blir gitt. Men ndr leereren kartlegger, skal elevene ikke ha mer hjelp enn det som stér,
og de skal ikke se p& hverandre. Oppgavene er laget slik at mange elever ikke greier alle sammen.
De siste oppgavene vil vaere vanskelige for de fleste. Det er ikke meningen at alle elevene skal greie
alt. Det ma elevene fa vite, slik at de ikke foler seg mislykket, og kartleggingen edelegger for
leselysten deres. Kartleggingen skal vere en hjelp for at elevene skal komme videre.

@veoppgavene skal gi elevene sjansen til & forsta hva de skal gjgre

Elevene skal ikke ha hjelp der det stér at de skal arbeide alene. Men de ma fa sjansen til 4 forsta hva
oppgavene gér ut pd. Derfor er det laget aveoppgaver for hver delprove. Her skal lereren passe pd
at alle elevene har forsttt og har gjort eveoppgavene riktig. Elevene ma sitte langt fra hverandre og
gjore akkurat det som lereren sier. Elevene kan ikke bruke all den tiden de trenger pa hver oppgave.
Laeren gar videre nar den tiden som stér i instruksjonen for hver delprove, er gatt. Det er viktig a
ikke stresse elevene, men si at hvis de ikke kommer pé det riktig svaret, gar de bare videre. Det gjor
ingen ting. Men de skal gjore sa godt de kan. Det er ogsé viktig & oppmuntre elevene underveis.

P& den forste delpraven for andre trinn, bokstavdiktaten, sier laereren hvilken bokstav elevene skal
sette kryss over. P4 delprevene der elevene skal skrive forste eller siste bokstav i det ordet som
bildet viser, sier lereren hvert ord.

Det er saerlig viktig at elevene begynner og stopper der de skal, pé de delprevene der de far ett, to,
fire eller fem minutter og skal jobbe helt selv. Det star en oversikt over hvor mange minutter
elevene skal ha pa hver av disse delpravene for hvert klassetrinn. Istedenfor & stoppe helt, kan
elevene fa lov til 4 sette en strek pa det stedet eller den raden som dere kommet til, nar tiden er ute.
Laereren ber da kontrollere at dette blir gjort. Da er det ikke sa farlig om noen elever fortsetter litt
videre etter at tiden er ute.

Det bar veere to laerere sammen nar elevene tar prgven

Preven gjennomferes best av to lerere sammen. En tospréklig leerer (morsmaélslaerer) som kan
spréket 1 provene ma ta den, mens en annen larer kan hjelpe til med gjennomferingen. Gruppen ber
ikke vere for stor (mer enn 8-10 elever). Lerer 1 norsk som andresprak, spesiallerer, elevenes
kontaktlerer eller en annen tospréklig leerer kan vare en aktuell samarbeidspartner. A gjennomfore
ett hefte, tar en drey skoletime. Men det kan vere lurt 4 legge inn en pause omtrent halvveis i kart-
leggingen. Da blir ikke elevene sa slitne.

Ting leereren og elevene trenger
Lareren trenger: en stoppeklokke med sekundviser.

Elevene trenger: hvert sitt provehefte, der lzereren har satt navnet, og en rgd eller bla
fargeblyant. Elevene vil ogsa ha bruk for et ekstra ark, gjerne fargeark, som gjor at de ikke kan lese
pa oppgavene mens lereren forklare hva de skal gjore. Nar de skal arbeide selv, tar de vekk arket.
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Elevene kan videre tegne pd arket dersom de blir tidlig ferdige. Elevene skal bruke fargeblyant fordi
det er lettere & rette, og fordi de ikke skal begynne & viske. Vil de forandre noe, setter de bare en
strek tvers over det de vil ha vekk, og setter et nytt kryss, en ny bokstav eller en ny strek der det er
aktuelt.

Til den siste delpraven for tredje trinn trenger elevene i tillegg: fire fargeblyanter hver: en rgd, en
gul, en grgnn og en bla. Elevene fér altsa utdelt tre fargeblyanter i tillegg til den ene de fikk i
starten. En m4 vare oppmerksom pa at noen av elevene kan vere fargeblinde. Det ma ikke ga ut
over hvordan en bedemmer resultatene deres.

Instruksjon til elevene

Elevene fér forst vite hva som skal skje, hvordan de skal arbeide og hvordan de kan rette feil. S&
kommer instruksjonen til hver delpreve. Det kan vare nedvendig med noe forsiktige
omformuleringer til elevenes talesprék der en tror de kan ha problemer med formuleringer pa
standardspraket. Instruksjonene til oppgavene skal bli sagt to ganger. Dersom noen elever trenger
enda flere gjentakelser etter dette, ber leereren merke seg hvilke elever dette er.

Det lose arket brukes til & skille eveoppgavene fra de andre oppgavene.

OBS! Ver spesielt oppmerksom pa at bildene i delproven Bokstavdiktat er kontrollbilder. De
brukes for at leereren skal veare sikker pa at elevene er pa riktig sted nar leereren dikterer. Et riktig
kryss pé feil linje, er vanskelig a rette etterpd. Det er uvant for mange lerere at bildene ikke skal ha
noe med bokstavene i diktaten & gjore. Bokstaver og bilder som herer ssmmen, kommer 1 delproven
etter bokstavdiktaten. Det er viktig & vise elevene at noen av delprevene gar over flere sider.
Elevene ma ikke stoppe opp etter forste side. Men de méa vente nar de er ferdige med en hel
delprove, og eventuelt tegne pa arket.
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Hva leereren sier for begge klassetrinnene

Nar elevene har fatt utdelt ark, fargeblyanter og pravehefter, forteller leereren hva som skal skje.
Leereren bruker morsmalet:

Du har né fitt et hefte, et ark og en fargeblyant. Men du skal vente med 4 bla til jeg sier fra. Snart
skal vi se pd bildene og gjere noen oppgaver, men forst skal jeg fortelle deg hva du skal gjere. Jeg
kommer hele tiden til & fortelle hva du skal gjere.

For 2. trinn

Du skal finne bokstaver og sette kryss eller du skal skrive bokstaver. Du skal ogsé finne bilder eller
ord og sette kryss pa dem. Jeg skal si det mer neyaktig ndr vi kommer til hver nye oppgave. Du skal
vite at hvis du skriver feil, skal du ikke bruke viskelaer. Det tar altfor lang tid. Du skal bare sette en
strek over krysset eller bokstaven og sette nytt kryss, eller skrive ny bokstav hvis du vil forandre.

Du skal fa hjelp til de forste oppgavene hver gang, men etter det, ma du jobbe helt selv. Du skal
ikke begynne pa oppgavene for jeg sier fra. Da sier jeg begynn. Jeg sier ogsa stopp nar tiden er ute.
Hvis du blir ferdig med de oppgavene vi holder p4 med, og det stir stopp, ma du vente til jeg sier at
vi skal ga videre. Du kan tegne sa lenge.

For tredje trinn

Du har né fétt et hefte som ligner pa andre hefter du kanskje har jobbet med for. Vi skal arbeide
sammen i begynnelsen hver gang. Det er for at du skal forstd hvordan du skal arbeide/jobbe. Etterpa
skal du arbeide for deg selv. Pa alle oppgavene skal du lete for & finne rett svar. Du skal gjore
forskjellige ting, sette sma streker, sette kryss, trekke lange streker eller fargelegge, s& du ma here
godt etter. Jeg kommer hele tiden til & fortelle hva du skal gjere.

Du skal fa hjelp til de forste oppgavene hver gang, men etter det, md du jobbe helt selv. Du skal
ikke begynne pd oppgavene for jeg sier fra. Da sier jeg: Begynn! Jeg sier ogsa: Stopp, nar tiden er
ute. Hvis du blir ferdig med de oppgavene vi holder pad med, og det stair STOPP, ma du vente til jeg
sier at vi skal ga videre. Du kan tegne sé lenge.

Slik skal vi arbeide til vi er ferdige med heftet. Det er mange oppgaver. Hvis det er noe du ikke
finner eller ikke klarer, gar du videre til neste oppgave. Men prov forst. Nér alle skal jobbe helt selv,
ma du vere stille, selv om du har lyst til & fortelle det du vet.
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Prgven for 2. trinn

Delprgvene for 2. trinn er:
1. Bokstavdiktat - lzereren lar det ga ca 15 sekunder for hver bokstav. Bokstavene

gjentas én gang. (side 5 - 7 i elevheftet)
2. A skrive den fgrste bokstaven i et ord - lzereren lar det g& ca 15 sekunder for hvert
ord. Ordene gjentas én gang. (side 8 - 9 i elevheftet)

Egen gveoppgave: A sette kryss pa bilder av en bestemt ting® - elevene far 1 minutt.
(side 10 -11 i elevheftet)

3. Kobling av en bokstav (et stavelsestegn) som star farst i en serie med en bokstav fra
samme serie - elevene far 1 minutt.
(side 13 -15 i elevheftet)

4. A skrive den siste bokstaven i et ord - leereren lar det gé& ca 15 sekunder for hvert ord.
Ordene gjentas én gang. (side 16 -17 i elevheftet)

5. A finne riktig bilde til et skrevet ord - elevene far 2 minutter.
(side 19 -21 i elevheftet)

6. A finne riktig ord til et bilde -elevene f&r 2 minutter.
7. (side 23 - 25 i elevheftet)

Elevens vurdering av hvordan han eller hun synes det var a ta prgven
(side 27 i elevheftet)

A gjennomfore ett hefte, tar en drey skoletime. Men det kan vaere lurt 4 legge inn en pause omtrent
halvveis 1 kartleggingen. Da blir ikke elevene sé slitne.

! Denne oppgaven er lagt inn for at elevene skal fa kjenne hvor lang tid ett minutt tar. Den skal ikke rettes.
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1. Bokstavdiktat

OBS! | denne delprgven skal det ikke veere sammenheng mellom bilde og bokstav.
Bildene er kontrollbilder. De er der for at elevene skal velge mellom bokstavene i riktig
rekke.

Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du bare ser de to forste oppgavene.
Leereren fortsetter: Sett fingeren pé bildet av A7en.? (mus). Sett et kryss over bokstaven (1 (ba).
Dersom du skriver feil, kan du sette en strek over krysset og sette nytt kryss. Se til at alle elevene
setter riktig kryss.

Leereren fortsetter: Sett sé fingeren pé bildet av «%77 (Sko): Sett et kryss over bokstaven U (ha). Se
til at alle elevene setter riktig kryss.

Elevene far ca 15 sekunder pr oppgave, men ikke stress

Leereren sier: Na er vi ferdige med a hjelpe hverandre. Ta vekk det lgse arket og legg det under
heftet. Sa setter du fingeren pa bildet av ha(. (hund). Sett et kryss pa bokstaven -t (ta).

Bildene og bokstavene er:

o A¥RP (MUs) (1 (ba)
o 7Y (sko) U (hd)
1. haq (hund) T (td)
2. M (hus) 1 (ng)
3. 'f (stjerne) ( (sd)
4. k& (munn) n (kd)
5. @105 (bil) £ (dd)
6. az (bred) @i (sha)
7. 9y (gye) < (ra)
8. 7 (konge) av (ma)
9. &< (blomst) 1 (gd)
10. 4.2 (hand) é. (fa)
11. 404 (belte) T (pd)
12.49° (ku)) H (z3)
13. hci (stol) ? (va)
14.725 (vei) P (qd)
15.055 banana (banan) F (tf3a)
16.4.0 (hest) a (va)
17.) A7 (bro) A (tsd)
18.wCch. (Mane) T (kha)
19. 1m0 (regn) 60 (cha)
20. &7 (potet) 7 (a)
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1. G& &84T PA Kchést
AO@-0A! AIH, D4 aPCavg- hH. A0 P71 &LATT NRAHTT WY Chl P8 T API° DRI T 0286
ARAZT hE9Ps TPYE AL P71 L2AT WP kA PACO THTS. HAIHT A

At oY PN, A tE OLPT At TR0 1% NI4T 1R9° §8 avBI°CH hivt BT Te- 9P HCAT
04

N PFOUC IPFZA Th L, A AAADTTrI® Wbt G2 A7enP (MUS) AAA. U04-Px 2l 24 (1 (ba) PahT
A4z Al 30 03 PPART FLCHI® Kl ABA., Il: PPANT HINCHIPA: 03+ AL AN, PPART PG AR AL
PANT AT P10 03 W04 NAPI® A9 Wbl Pro 03 PPART hFPHING ez

At PTYC NIPPRA: 1eh 8 0 AANOT T A G2 81 (Sko) AAA. TI05-Px A0 &LA U (ha) Paht 04
ARge +9°YC A P10 03 PPANT DIPHING: +GHA:

TIYC 7160 ON& 7I9° 15 hAAF NOYOI® AR T 77 APA. PPRON ALLAT hex

At 7Y hIPH, LAIA : hB, TOTchloH Lo RN A T OLPF AdLON9® N tcht: Ak PE&HDRIP IN4-P:
7h8 0l ARNOTTR® A0 §8 halL (hund) OAA 0P A0 &LLA T (t3) PPART ING-=

WPI° AAAFTT 420 T T

e AP (MUS) 0 (ba)
e 57 (sko) U (ha)
1. haq (hund) T (t8)
2. M (hus) 1 (né)
3. n'i (stjerne) ( (sa)
4. A& (munn) (ki)
5. @ng (bil) £ (dd)
6.  a (bred) @i (sha)
7. 904 (Bye) 4 (ra)
8. 70 (konge) av (ma)
9.  &f¢ (blomst) 1 (gd)
10.  A£ (hand) é. (fd)
11.  ¢as (belte) T (pd)
12. a9 (ku) H (z3)
13. o (stol) ? (va)
14. 485 (vei) P (qd)
15.  a99 banana (banan) T (tf3)
16.  ecn (hest) 0 (vé)
17. ) a2 (bro) & (tsd)
18.  @oCch. (Mane) T (kha)
19.  me (regn) 6B (cha)
20. &7 (potet) 7 (@)
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2. A skrive den farste bokstaven i de ordene som bildene viser

| denne delprgven skal elevene finne fgrste bokstav i ordet leereren sier hgyt. Det betyr at
eleven ma lytte til ordet og skrive ned bokstaven til den spraklyden han eller hun hgrer.
Leereren sier: Finn fram det lase arket og legg det slik at du bare ser de to ferste oppgavene.

Sett fingeren pa bildet av 1M1¢ nébri (tiger). Na skal du here godt etter og skrive den forste
bokstaven i ordet nébri (tiger).. Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav 1 (nd).

Leeren fortsetter. Sett fingeren pa bildet av Oz sani (tann). Na skal du skrive den forste bokstaven i
ordet. Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstaven o (sé).

Elevene far ca 15 sekunder pr oppgave.

Leereren sier: Na er vi ferdige med a hjelpe hverandre. Ta vekk det hvite arket og legg det under
heftet.

Sett fingeren pa bildet av TH giza (hus). Skriv den forste bokstaven i ordet 7 (gé).
Instruksjonen gjentas for ordene som falger etter.

Ordene er:

Tigrinja Translitterert ~ Norsk
o M4 ndbri tiger
o N soni tann

1. ™ giza hus
2. A% af munn
3. 0% bani brad
4. A& id hand
5. a9° lam ku

6. M zonab regn
7. teC kursi stol
8. Trh nogus konge
9. dln fards hest
10.40 das telt
11.+av7 tdmen slange
12.09°% shom’a stearinlys
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AL AZOTF TR A QAN T A7(15P: 1 G avBI°CH 200 §8 P\ 1 (g8) Khd=
Al TPIPCA. Al 2HIP T . PAT Al b2 PPoPt hAS h5979° ANP::
hfg° PAT:

° s
° Oz

™
A%
0%
AL
Ag°
HGN
nCa.
TH
9. éln
10.40
11.+av%
12.09°%

b A Gl e

3 Her stér instruksjonen bare pa tigrinja fordi lareren i utgangspunktet bare skal si dette pa tigrinja.
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@veoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge ett minutt kan vare

Oppgaven som bade star i heftet for bade andre og tredje trinn, er en gveoppgave som
ikke skal skares eller registreres pa den samme maten som de andre delprgvene. Den er
der for at elevene skal fa kjenne hvor lenge ett minutt er, nar de jobber pa denne maten.
Leereren sier: Legg ned blyanten og her godt etter. Til na har jeg fortalt hva du ma gjere for hver
lille oppgave. Men pé tre av de neste (del)provene skal du arbeide helt selv, i ett eller to minutter.
Noen ganger synes vi minuttene gar veldig fort, og andre ganger synes vi de tar langt tid. Oppgaven
du skal gjere nd, skal vise deg omtrent hvor fort du ma arbeide.

Pé de neste to sidene er det mange forskjellige tegninger. Du skal sette kryss pa noen av dem. Jeg
skal snart fortelle deg hva du skal sette kryss pa. Du skal arbeide i ett minutt, og dersom du blir
ferdig for jeg sier stopp, legger du ned blyanten, sitter stille og venter.

G4 videre til neste side.

Du vet hva en frukt er? Sett kryss pa alle bildene du ser av det som er en frukt. Rekker du mer enn
den forste siden, fortsetter du pd den andre siden.

3. Kobling av en bokstav (et stavelsestegn) som star fgrst i en serie med
en bokstav fra samme serie

| denne oppgaven skal elevene vise at de har forstatt at en pa tigrinja har bokstaver
(stavelsestegn) der vokalene er innebygget. For a fa fram stavelsestegn for forskjellige
kombinasjoner av konsontanten og alle vokalene, forandrer en et gitt stavelsestegn for
hver vokal. Slike serier med konsonanten og tegnene for de forskjellige vokalene kaller en
gjerne for en familie.

Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du bare ser de to forste oppgavene.

Leereren fortsetter: Sett fingeren pa bildet av cAan (blyanten). Ved siden av ser du forst en bokstav
som star alene (V). Sa ser du en rekke med andre bokstaver ved siden av denne forste. En av de
bokstavene som star i denne rekken, er i samme bokstavfamilie som den bokstaven som star alene.
Sett kryss pd der den stér (1P).

Leereren fortsetter: Dersom du skriver feil, kan du sette en strek over krysset og sette nytt kryss. (Se
til at alle elevene setter riktig kryss.)

Leereren fortsetter: Sett sa fingeren pa bildet av 095 bananen. Ved siden av ser du en ny bokstav
som star alene (é.). Sa ser du en rekke med bokstaver som star sammen. En av de bokstavene som
star i denne rekken, er i samme bokstavfamilie som den bokstaven som stér alene. Sett kryss pa der
den star (4) (Se til at alle elevene setter riktig kryss.)

N4 skal du gjere pa samme méite med sd mange av oppgavene som du kan klare pé ett minutt, men
vent til jeg sier fra. Se pa den bokstaven som star alene og sett kryss der du finner den som er i
samme familie, 1 rekken ved siden av. Mange av bokstavene ligner, men du skal altsa finne den som
er i samme familie. Bokstaven i samme familie ligner mye pa den som star alene, men er ikke
absolutt lik. Og husk det er tre sider med oppgaver. Du er ikke ferdig nér du har gjort oppgavene pa
denne ene siden. Prov & fortsette til det stir stopp! Ta vekk det lose arket og begynn!
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4. A skrive den siste bokstaven i ord

| denne delprgven skal elevene skrive den siste bokstaven i ordene som falger. Det er
viktig & vaere ngye med gveoppgavene og gjgre det klart at det er den siste bokstaven
som skal skrives.

Leereren sier: Sett fingeren pa bildet av 199 (banan) Na skal du here godt etter og skrive den siste
bokstaven i ordet 019G (banan). Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav (%)

Leeren fortsetter. Sett fingeren pa bildet av €4\é: (belte). N4 skal du skrive den siste bokstaven i
ordet PO\ (belte).. Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav (&)

Elevene far ca 15 sekunder pr oppgave.

Leereren sier: Na er vi ferdige med a hjelpe hverandre. Ta vekk det hvite arket og legg det under
heftet.

Sett fingeren pa bildet av (i (bukse). Skriv den siste bokstaven i ordet A4 (bukse). Instruksjonen
gjentas for ordene som falger etter.

Ordene er:

Tigrinja Translitterert ~ Norsk
e 099 banana banan
o  dh qulofi belte

1. 0 sord bukse
2. & dabi bjern
3. TN mela eple
4. 99 ‘asa fisk
5. AL adogi esel
6. 4&0n fisoka floyte
7. qavomq hamama flue
8. &7 donasho potet
9. &ahe tsdhhayo sol
10.7a0&: gdmido tau

11.A8758) afonof™a  nese
12.%¢t "arato seng

“Dette er en utstotende (ejective) konsonant, markert med ’
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4. vt: Al AL PA HCNA §& aPDERT LLA PPERAGT

A(IH. h4Q avCavd- hi: T Al AL PO HChA G aPDEAT 4L & s hEI°: 1T
av(\Tav§, avCavs. APAN JPNNCT Al HEAG T DRI 4.0 T PO NIPHTT 78-C
o0C7 AT A

At I hIPH, CAIA 2 hL 0l ANOFTHI® A AAA. 095G ATN4P: B AANPHI° 9P

AT100-9°: 1t A0 PA (099) HOe §& aPDEAT &L X ch:: rA-FI° +I°7C 1 P10 420 (9)
NI°HAAG Choi

A TP ANIPPZA WIPH, LAIA 2 8 0l AZNOT TP Al A, (BAL) AT04P: hE, 1 A
PO (BAL) Hie G POEAT LLA Kchde:: NARIC +I0Y@ 1 Prd LA (&) NIPHAIG: Chox:

TI7C A 190 Ohe 6779° 15 hda+ ho/0° 1o

AT 7PIPYC 9P, CAIA : (hE, Il Lo (A AS: Th OLP T AdLOI® (Viivk: Aok
TLHNI WGP

A8 0 ARNGTTI® Al ARA. (0) AT06P: 1 Al PA (1) HOe GO OGRS Z8A Kehd-=hll,
PO, hH. AHF® HAB(: PAT Al HoTPav- hPT NLI1P° AAP::

WPI° PAT AHAPIC KEI°:
Tigrinja

° nes

L /AV#

ae
[
30
%4
AR,
&
yavary
e

A e A A Bl B B el B

Ache
10.7av&:
11.5677
12.9¢+
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Ordlesing

5. Ord til bilde

Dette er ordlesingsoppgaver der elevene for hver linje skal finne fram til det bildet (den
tegningen) som viser det ordet de har lest. Elevene far hjelp pa de to farste
gveoppgavene. Men med resten av oppgavene skal elevene arbeide selvstendig.

Elevene far 2 minutter til dette arbeidet.

Leereren sier: Finn fram det lose arket (ventearket) og legg det slik at du bare ser de to forste
oppgavene.

A: Qverst pa denne siden ser du forste en firkant (rute) hvor du kan lese et ord. Ved siden av ser du
en rad med bilder (tegninger). Ett av bildene viser det ordet som du har lest. Sett et stort kryss pa
det bildet.

(Pa gveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer hvorfor det ikke

kan veere de andre bildene.)

B: Se pa det neste ordet, altsa dette (leereren holder opp heftet og demonstrerer). Ved siden av ser
du en rekke bilder. Ett av bildene viser det ordet som du har lest. Sett kryss pa det bildet.

(P& gveoppgaven passer lereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer hvorfor det ikke
kan veere de andre bildene.)

N4 skal du gjere pa den samme méten med s mange oppgaver som du kan klare pa 2 minutter pa
denne og de to neste sidene. (Her holder lzereren opp praveheftet og viser at det er tre sider med
oppgaver). Men vent til jeg sier fra. Se forst pa ordet som star skrevet, se deretter pa tegningene i
rekken ved siden av. Sett sd kryss pd den tegningen som viser det ordet du leste. Er et ord for
vanskelig, s ga videre. Men prov forst sa godt du kan. Ta vekk arket og begynn!
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N PAT

5. 10AA HHEAD. PAT

Al T9°7C v 0P vt A0 190 Ong aP(ePC Hie QAAL HT LA §& 2700 PAT 6T79°
A% H9TYC E A av€avC A HCDA Dt 0919° haor- DA@. ATH WS AS9°: 1 F64 Hie
A919° T Wb9° HIP7C TN DLANCT® NACH AT9P:

+IoY@ H, 6719° hGao- hA@ hA+ LEP h.oyge he:

At 7IPYC WP, LAIA : vl OLPT T T9%4 1% &P ATP: T AN avBavCd HChN hivE
OT9I9° 742 NITCAR 104

U: a1 AOAL GOH. 1% AL NP PN HhH CHd &G0 Ade:: &l 1 L7 HL aPOCH GL
AANT T TCAR ANTEIC: AL ONRI° AAAIT T HZ0(N° Hoh, A% T QAN G(L P°AhT
MGz

(Al @PA@P, HTII° hifd-ch hie: Ak aPFPYC: ARG +IPYC AE P'ro 03 PPADT hIPHI04
LOHANT 79°138 WPI° NAA OANIT dPANL NIPHE T RINKT:)

A: Tk MRS PA: TIAT T (At P9PUC 1Th TEH AN PCALIP) CALP: (1T AL aPOCH G2
AANTF TCAR ANTEIP:: AL NNHI® QAN TH HINNNS PA HEA. h%: T Al AT
(g

(Al aPAa@Pg, HTII° hifd-ch hie: A aPFPYC: ARG +IPYC A P'ro 03 PPADT IPHI04
LOHAT 79°138 WPI° NAA OANIT dPANL NIPHE T RINKT:)

chB Aho NI HALAGTE BCHIP: Al @AM, 2 £PP 78 HWRAANI: A0H. 127 A Hovkh
hovt 1217 RRACA ATr9P: (AOH, At a9°UC T P aPCave- h& ALk AAOT 1% 67990

NIPHTT PCALIP::) 17 AT hAd HOADI® +_NQ:: a0 avCe 1t +achg Hio PA ChRP:: LL&hoA
£:7 (17 THAD. AAAIT CAR: TE HI0NNIP Hh, HAe QAN FPANT 040 AL N(Fg° PAT
TANSNI° GO HPZA (142 aPEavCe o7 HNAARI® & 1 OZPT AALANI® NFACH

Egog.:)
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6. Bilde til ord

Dette er ogsa oppgaver i ordlesing. Men her skal elevene finne fram til det ordet som
tegningen i boksen foran rekken med ord viser. Elevene far hjelp til de to gveopgavene.
Deretter skal de arbeide selvstendig (over tre sider).

Elevene far 2 minutter til dette arbeidet.

Leereren sier: Finn fram det lose arket (ventearket) og legg det slik at du bare ser de to forste

oppgavene.

A: Qverst pa denne siden ser du forste et bilde. Sa ser du en rad med ord. Ett av ordene er det ordet
som bildet viser. Sett et stort kryss pd dette ordet.

(Pa gveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer kort hvorfor.)
B: Se pa det neste bildet. Se pa rekken ved siden av og finn det ordet som er det samme som pa
bildet. Sett kryss pa det ordet.

(Pa gveoppgaven passer leereren pa at alle setter kryss pa riktig sted og forklarer hvorfor det ikke
kan veere de andre ordene.)

Leereren fortsetter:

Na skal du gjere pad den samme méten med sa mange oppgaver som du kan klare pa 2 minutter pa
denne og de to neste sidene. (Her holder leereren opp prgveheftet og viser at det er tre sider med
oppgaver.) Men vent til jeg sier fra. Se forst pa bildet som er tegnet, se deretter pd ordene i rekken
ved siden av. Sett sd kryss pa det ordet som bildet viser. Er et ord for vanskelig, sa gi videre, Men
prov forst sa godt du kan. Ta vekk arket og begynn!

Vurdering av arbeidet med heftet

P4 slutten av heftet skal elevene gi uttrykk for hvordan de opplevde a arbeide med oppgavene.
Leereren sier: Pa den siste siden ser du tre ansikter. Sett né et kryss pa den tegningen som viser
hvordan du likte & arbeide med oppgavene i dette heftet. Det ene ansiktet viser en som syntes det
var bra eller fint, det i midten viser en som syntes det var sdnn midt i mellom, og det siste ansiktet
viser en som syntes det var dumt. P4 denne oppgaven er det ikke noe riktig eller galt svar. Det er du
som vet best hva du synes. Du skal sette det du mener. Sett kryss pa det ansiktet som best forteller
hva du synes. Etterpd kan du fortelle lereren hva du likte eller ikke likte med proven.
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6. AAA 7P

AH. A@<7 G2, PA 2700 6999° A% 1Y 17 A 0TI9° AH.: T9°7C: a0t AN L. AAA.
HehH A&7 Hoe aPOCO PAT: AL o0k QAN TNLL PA: HIPCRN 0TII° AR 907 1
avAavg 9790 NAChH NAD. ATH LoNLAT° A% L.Lehéh 17 API° +I°Y(C: 1t HHld. HTIIP

090 haAe?® hACHP A9z (AAdTt 1%)
AR +90YE hat LEP NOYNg° 1o

AT IPYC WP, LAIA : (vl OLPT T T9%0 1% &P AT°: T Al avBavC 3 HChN hivE
0999° T2 NIOFCAR “ING-::

U: AQH. 1% A1 ADA, & NAA, TCAR AATHIC: A% (F &7 h8 aPACH PAT TCh®: AATEIP: hL
NORI° PATF Al A QAN FCALP HAT-® AR T PA AL A, JPART NGz

(A apAaLg, HTII° hrd~ch Nde: At aPIPUC rARI° +9°7C A-(E Pro (03 °AhT hgPHIN%-
LOHAT 19°138 kel PA aPAN NIPH DT NhAG LIAKT:)

A: 1 HPZA QAN CASP: 9o0rE OAA, HTIAAA hL PA N PAA Hie aPOCH PAT AR T
PO PANT ANl

(At 79428, H779° Hlic-ch hio: At 7PIPUC BA-FPIP 19790 A Pro (07 P hi- hoP1 (15
LBOlH1? 29726 AFIP AT AT 7200, hIPehk LIAZ7+)

At PIPYC TP hIPH, LA =

E Ao 9°E HAChGP TCHIP: A0 @AM, 2 £8P W28t WNAANTP: AW 127 At HIPZA
havt 1217 RFACH ATe9P: (AOH, Wl a99°UC E PE-H aPCaPe hG AL AANT 18 6979°
NIPHTY PCAPIP::) @17 DAd AT BI°4 HNADTI® +a0%: avBavCP v taAf Ade QAN CALP:
LA LT 12I° (N1 FAAEI® HAD. PAT ACARPI: 1 Fo0E AN HTIANA PO LY
PANT UGtz AL DRI PAT NCED L% GO HPXA PA (15 17 HIAAI® UGz
OLPT AALONI® P0EG-ch BI04

ao7gP798F (MM J779P GLA T

Al aP@GHJ GRH. TE-H avCavg. +9°YE: vt 6979° IP(é-ch hare hIPHING LS

Al ap9°yC D9PH. 8AA: AN G2 ap@4/ T 1% AANT HTEANR PO T8 1% TCA® AN THIP:
AH. TE&H 6979° hhaR hATHI® haoe, nIP+HATI909° 79°9A%: Al AL -(1R9° FPAN T 1%
PANT “ING:: bt AL IPAAL 1% bt 0999° Z(+P NIPHING Hoh. A% Wt NAKL Al 4T79P
TRNAL NIPHING HoA. AR:: A AAAS IPOAL 1% £97 At 0999° HPhHO @2 QU HP-NA hIPHINC
HAAS A%z AIH. 0999° AH. $'rd @ 1.0 U1 PN PNA7: have, NIPHTOAIPGNI° FL.hm-
I TE-L AT TE HoPAATI® T1C “104-: NHOO At aoCavd- HHATIGNI° 11C A HhL
QOF9° PPAAIT 1% TPANT NG L. chdh £ 1t aP9PUC 1962 NIPHE&LTHI°7 1958
NIPHLLATIT TICP DL, 714-P::
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Prgven for 3. trinn

Delprgvene for 3. trinn er:
@veoppgave pa 1 minutt, som for trinn 2 (side 2 - 3 i elevheftet)

1.
2.
3.
4.

Ordkjeder -

Setningsforstaelse -

Fortellende tekst. Gater -

Skriftlig instruksjon. Fargelegging -

2 minutter (s. 5 i elevheftet)

4 minutter (s. 6 - 9 i elevheftet)
5 minutter (s. 11 - 13 i e-heftet)
5 minutter (s. 14 - 15 i e-heftet)

A gjennomfore ett hefte, tar en dray skoletime. Men det kan vare lurt 4 legge inn en pause omtrent
halvveis i kartleggingen. Da blir ikke elevene si slitne.
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av(avg. A4L heA.

T2 AL h&A. héA avCavs. NIPH, Ak:

A0 §8 NAKL NEA. (1% 27 37 ANl TEH F9°76-2) NPPHAe aPATIav8, hoIg° Tch8, LB

1

2.
3.
4.

AR At -

oLk aPtch hAA -

HPFO* ZchdeT hTPANTPATL-
GO Kchdst aPIPCeh.. PANL ch1d-

2 8FF (1%. 5 A0l PeH TP EL)

4 8FF (1%. 6 - 9 AN PLH TIPYEL)
5 LEF (1%, 11- 3 A0l TLH +9°7e-L2)
5 8FF (1%. 14-15 A0l TeH +9°Y-L)

7ehL P& Y4 a2Cav WO HA0C MDA AL §8 TIPUCT &AL &AL AR A7 17 A0 I°7) At aPCav¢-
OCE L 9°90C ALAL A%:: (INIPH, £97 hFI° +I°Y(C KL TaP
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Far du bruker 3.trinnspraven, les fgrst det som star om instruksjonen for bade 2. og 3.trinnsprgvene
i begynnelsen av veiledningen.

Hva slags praver er det for 3.trinn?

3.trinnssprevene skal male bade ordlesing og lesing av sammenhengende tekst. Aller forst kommer
en gveoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge ett minutt varer. S& kommer en sékalt
ordkjedeoppgave. Her er oppgaven a dele en kjede med 3 ord som er satt sammen uten mellomrom,
slik at ordene igjen star for seg selv. Dette er ogsa en slags ordlesingsoppgave, som delpravene 5 og
6 for andre trinn. En ber vere noye med instruksjonen fordi denne oppgaven kan vere uvant for
elevene.

Sa skal elevene lese setninger for at en skal kunne se om de greier a lese enkel tekst. Etter dette
folger en oppgave som minner om en géte og har mer tekst. Elevene skal finne fram til riktig svar ut
fra flere opplysninger i teksten. Denne oppgaven krever ogsa at elevene skal tenke litt ekstra og
resonnere seg fram til det riktige svaret. Til slutt kommer en oppgave der elevene skal fargelegge et
bilde ut fra beskrivelsene i en tekst som er lengre enn de andre. Her er det ogsa et par setninger midt
i teksten, som er litt kompliserte.

Standardsprak og dialekt

Noen elever kan snakke annerledes enn det enkelte lerere regner som korrekt og fint. De bruker
andre ord enn det som star i bekene. De har altsa et muntlig sprak som er forskjellig fra
standardspraket de leerer pa skolen. Mange spréak har forskjellige dialekter. Norsk har mange
dialekter. De siste 20 arene er det blitt vanlig at folk bruker dialekten sin og ikke skifter til en
standard, nér de for eksempel skal snakke i radio eller fjernsyn i Norge. Lerere skal vanligvis ikke
rette pa elevenes muntlige sprék eller dialekt i norsk skole °>. Men elevene skal etter hvert laere 4
folge vanlige rettskrivningsregler.

Det er dialektforskjeller innen alle de morsmélene som det er laget kartleggingspraver for. Derfor
ma lererne som bruker kartleggingsprovene, vare klar over dette: Disse kartleggingsprovene er
leseprover og ikke lerebeker. Det er ikke om a gjore a finne ut om elevene har lert spraket slik
leereren selv ensker at de skal kunne det, men om de kan lese og forsta en tekst. Dersom elevene
bruker andre ord i sitt muntlige sprdk enn dem som stér i prevene, vil resultatet av
kartleggingspravene vere bestemt av elevenes ordkunnskap og ikke viktige avkodingsferdigheter.
Det blir som nar tospraklige elever skal ta norske leseprover uten & kunne mange av de norske
ordene.

Ikke alle som bruker et sprak, bruker de samme ordene pa fargene. Derfor er flest mulige av de
navnene pé fargene gul, roed, gronn og bla, som kan vare 1 bruk blant elevene, forsgkt tatt med. Det
er viktig at leereren forst snakker om navnet pé fargene og gjor elevene oppmerksomme péd hva
parentesene og skrastrekene betyr. Det kan passe & diskutere fargebetegnelsene nar de fire
fargeblyantene er delt ut.

3> En annen sak er at for elever som holder p4 & utvikle spraket sitt, kan en generelt vaere en god sprakmodell og hjelpe
elevene til 4 uttrykke seg. Det gjelder hva som er god sprakbruk og hvordan det kan vere lurt & uttrykke seg, dersom en
vil bli forstétt av andre. Dette stir det mer om i leereplanene.
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Farst gir leereren elevene den instruksjonen som star beskrevet i avsnittet: Hva laereren sier, for
begge klassetrinnene.

@veoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge et minutt kan vare

Oppgaven som bade star i heftet for andre trinn og tredje trinn er en gveoppgave som ikke
skal skares eller registreres pa den samme maten som de andre deloppgavene. Den er
der for at elevene skal fa kjenne hvor lenge ett minutt varer nar de jobber pa denne maten.
Gi instruksjonen far elevene slar opp pa siden med gveoppgaven.

Leereren sier: Legg ned blyanten og her godt etter. Pa de neste oppgavene skal du arbeide helt selv,
1 ett, to, fire eller fem minutter. Noen ganger synes vi minuttene gar veldig fort, og andre ganger
synes vi de tar langt tid. Oppgaven du skal gjere n4, skal vise deg omtrent hvor lenge ett minutt
varer.

Leereren sier: Pa de neste to sidene er det mange forskjellige tegninger. Du skal sette kryss pa noen
av dem. Jeg skal snart fortelle deg hva du skal sette kryss pa. Du skal arbeide i1 ett minutt, og
dersom du blir ferdig for jeg sier stopp, legger du ned blyanten, sitter stille og venter.

Leereren sier: Sla opp pa siden med eveoppgaven (s 2).

Du vet hva en frukt er? Sett kryss p4 alle bildene du ser av det som er en frukt. Rekker du mer enn
den forste siden, fortsetter du pé den andre siden. Begynn!

APIP 1IY(C:h 8 LPFF NBCIPBFC 2DhT hIPHAP AGAM hUAPIP avFF 180D avqavl jo99P
TRAAKLT AAALT hEA. A0 HHBAD T¢H HCh(k 6999%F: h9>t A0k hAkT héd 69797
THC :ASNIICHINIPT @ AONTACTCIC T HHBADN IO : 9PV hae hAd: He PP
7897738 10kt NIPHAP AGAM hUAPI® aoF7 hes:

At IPYC WP, LA vt CAANI® Ak M@ RN A9° AANLPNI° AgP0-: had hB: A
Y1EADNGE d979° A7F8 NIFI0S W94 0g° ch A ME. 17 AV Hovgh At héd-A
avCavg: NANATNIP: Tche @L hAF LEP HAhA W FACH A TgP:zhL HL LH ARI° £ 5P
PAMEI® LOChi hL AL LH &9 HID-h DL'r NAIPES A=Al hE. T104-P HI99°:
N'Nave, HNA PAMNL. W FACH NIPHATI® NCALTHIP AR

AL HPZA hat 1% vt QAN T HAANI® AADETIN A PPANT N0 ATEP=R 70
AA ALGL 03 AR hPPH10% N1FLNGP A= rchL L8P HANA APT NTACH A TrdP: PR,
L@ Al 9°0AL TDEATHIC : CANTHI® A NDA A7 N4P AP £I°2, heNChI° +2aN%:

Gt HaPZh 18 P&

G4 W73 NIPHDT FLAM ATHIP? A0 hede €40 WD AAA PART X M0G=11 A
avBavCH 1% Hie A6hNg° FOLANP G0k HPZA 1% 4=
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1. Ordkjeder

Denne delprgven skal si noe om elevene evne til & lese hele ord. Ordene er satt sammen
med vilje. Hver ordkjede skal ikke bety noe slik de star. Elevene skal skille ordene fra
hverandre i hele enkeltord pa det riktige stedet. Elevene skal sette to streker mellom
ordene, slik at de far tre ordentlige (meningsfulle) ord.

Leereren skriver det fgrste ordet pa tavla og sier: Se pa dette ordet. Her mangler mellomrom
mellom ordene. Na hjelper vi hverandre og setter en strek mellom hvert ord istedenfor mellomrom.
Det skal bli tre ordentlige (meningsfulle) ord. Hvor skal den forste streken sta?

Laereren viser s med en strek mellom de to farste ordene i kjeden og spgr: Og hvor skal den andre
streken sta?

Leereren setter den andre streken mellom de to siste ordene og sier: Na har vi fatt tre ord ved 4 sette
to streker.

Leereren fortsetter: Finn fram det lose arket og legg det slik at du ser de tre forste ordkjedene. Na
kan du selv sette strekene slik at du far tre ord 1 den forste ordkjeden slik vi gjorde pé tavla. Prov s
selv & sette strek, istedenfor mellomrom (slik at streken skiller) mellom ordene i de to oppgavene i
rekken ved siden av.

(Leeren ser til at elevene setter strekene pa riktig sted.)

Elevene far to minutter pa denne oppgaven.

Leeren fortsetter: Né skal du selv fa sette strek mellom ordene pa denne siden. Arbeid bortover slik
du gjor nar du leser. Dersom det kommer noen oppgaver som du ikke greier, sd ga videre til neste
oppgave. Men prov 4 finne alle ordene 1 kjeden. Du fér to minutter. Det er mange kjeder og ikke
sikkert du blir ferdig, men gjor s& godt du kan. Det er fint med hver kjede du greier. Har alle forstatt
hva de skal gjore?

(Leereren forklarer dersom det er noen som ikke har fatt med seg hva de skal gjere. )

Ta vekk det lose (vente-)arket og begynn!
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1. A20AFR PAT

AH. N4 aoCave. hH. TI°7C THAPI® av-h PAT G0 970N (NPT PCh: 11I° PAT LATS
AATAN AAILNGEI® AG: 160 Oh& A70AFE PA N9°E HAP TCTI° PONT: API° +9°7
Y90 At A) Olth (VFa IPNGEEGA LEAARP: APIP +I7C hAE MTART Al 71 Afg°
ST NIPLAD: FCTHI° HAPI® AANT PAT LR

AT IV M P76 P Al (A4S NI°8 A hIPH, CAIA: TH. PN CARP: A(H. ANl T°7) hPI°
Nh 700 HAQ. PAT héet 0F 190 Ade: WE, AT FADLHS A0 074 hét 0F A0 P77 150
oG PO HL M7R& hT1OC A= AANT TCTI° HAPI® PAT & elh- AS: AL G2

avBav( - MR A0S AR hT@<7:?

M- TOIOYC b 8 TBBIBCI 1 IRE A AHINFP A L1IC AT h9PH, A LAtd W
NAKL h73% N ANG AR HT@-7?

A TOIOYC b HAAL h 238 Al P4 TP070 WP, LAIA : (hE. hivt 3% A 7
NPPhF@- (A0t PAT CTLNG KOG,

M- Y AIIPEZA v LB A AOAL Wt 07190 chH HAe 18 “IN%P A9P: 1RI° Al
avFIOCH HAQL AANT AINATE PAT TE-8 ChR: NIOE APLIPS A0 AAS HINCSE NOA T FN-9°
v G2 avBIOCH ATNAFP PA AN PP7FA DA h7R&T N9°0C AAdT PAT CTik: AN h7e,
Né<t N3 MRS NIPANC 1RI° PAACT° HAD. PAT LANLPI:

(At a9°UC: HIPYC A0 P10 0 F MTRK &4 NIPHAD. LOHA:)

A, 6979° AH. +9°YC havt LEP e.@-ynge:

AT PPIYC NIPPZA 2 B, WONTFNIP 189° AH. 1% A HA@. PAT IAS N19°90C
FLANLPIC:: NI NN NATEI® H104-P 0 hL PA G0 AL PA ATAICHI® ACH:: 1A
HehAANT® PA +om.ao09° Gt NAA PO W15 0T 7 Thede A0E A70AFE A HCON
PO DFCAOP Lo DAE L8P FPLANI® Ade:: \HAT AANATP PAT AAH T Thete
netChrtee Fhade AT A1 907 HhAADLP® W04 &R A9 2738 h9o 104

809 At &2
(10 HEALLRIP 9PV oL LNIP: At aPIPUC 9P 0L Lohx)
1t OLPT AALOANI® PN l-ch B IP4!
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2. Setningsforstaelse

| hver linje skal eleven fgrst lese en setning. Deretter skal eleven finne fram til det bildet
som viser det som ble lest. Etter gveoppgavene skal elevene arbeide selvstendig med
resten av oppgaven.

Elevene far 4 minutter til dette arbeidet.
Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du ser de to ferste oppgavene.

A. Du ser en person som spiser, en som leser, en som sover og en som tegner. Les setningen over
tegningene. En av tegningene viser det du har lest. Sett kryss pa det bildet som viser det du har lest.

Du skal lete og sette et stort fint kryss pa det riktige bilde i denne forste oppgaven. Husk at hvis du
setter kryss pa feil bilde, skal du bare sette en stor strek over det som var feil og sé sette et nytt
kryss. Her skal du bare bruke én fargeblyant.

(OBS! Pa gveoppgaven skal leereren passe pa at alle setter kryss pa riktig bilde og forklare
hvorfor.)

B. Ga videre til neste oppgave og se pa de fire tegningene der. Les setningen over tegningene. En av
tegningene viser det du har lest. Sett kryss pd den tegningen som viser det du har lest.

Laereren passer pa at alle setter kryss pa riktig bilde og fortsetter:

Na skal du gjere det samme med s& mange oppgaver som du kan klare pa denne og tre sider til, for
jeg sier stopp. Da er det gétt fire minutter. Nar du er ferdig med én oppgave, gar du videre til neste.
Husk at det er seksten slike rader/striper/linjer med oppgaver pa tre sider.

Laereren viser at det er fire sider:

Ta vekk arket og begynn!
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3. Fortellende tekst. Gater

Her skal elevene lgse ni gater (eller detektivoppgaver) der de ma tenke ekstra for a finne
svaret. Etter at elevene har lest hver oppgave, skal de trekke strek fra setningen som ikke
er ferdig "Jeg eren ....... " til den tegningen som passer til beskrivelsen i oppgaven. Det er
ikke feil om de skriver det ordet bildet viser pa prikkene.

Det er viktig at elevene forstar at de skal lese hele teksten i hver oppgave fgr de begynner
a lete etter riktig bilde. Det er ogsa viktig at de forstar at de ma lete blant alle bildene pa
siden, ikke bare de bildene som stér rett ved siden av oppgaven. Oppgavetiden er fem
minutter.

Leereren sier: Finn fram det lose arket og legg det slik at du ser den ferste oppgaven og alle bildene.
(OBS! elevene ma se pa alle bildene, ikke bare de som star ved siden av teksten til oppgaven).

A. Se pé den forste oppgaven. Dette er en lureoppgave. Der har du forst en setning: “Jeg vokser 1
jorda”. Men det kan jo vare flere ting som vokser i jorda, bdde sopp og blomster, men ingen av de
andre tingene. Na ma du ikke sette strek, men lese videre for ikke & bli lurt. Det stér: “Jeg har
gronne blader. Jeg er en...” Hvem er det som har grenne blader og vokser i jorda? Er det soppen
eller kniven? Nei, det er blomsten. Da trekker du en strek fra der det stér “Jeg er....” og til det riktige
bildet. Det er blomsten.

(Pa gveoppgaven skal leereren passe pa at alle trekker strek til riktig bilde)

Leereren fortsetter: Na skal du gjere det samme med s& mange oppgaver som du kan klare pa denne
og to sider til, for jeg sier stopp. Da er det gatt fem minutter. Nar du er ferdig med én oppgave, gér
du videre til neste. Det er ni oppgaver til sammen. Husk at du ikke m4 la deg lure, men lese alt som
stér 1 hver oppgave. Hvis du rekker alt, skal du ha trukket ni streker til sammen. Hvis du trekker
strek til feil bilde, kan du sette en strek over streken og trekke en ny strek. Du ma se pé alle bildene
pa den siden du jobber med. Her kan du ogsa bli lurt, hvis du bare ser pa de bildene som star ved
siden av oppgaven. Du far fem minutter til & gjore ferdig oppgaven. Ta vekk arket og begynn!
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4. Skriftlig instruksjon. Fargelegging

| denne delprgven skal elevene fargelegge tegningen ut fra instruksjoner som de finner i

teksten.

Maksimumstid pa denne delprgven er fem minutter, og leereren sier fra etter at halv
tid er gatt.

Nar fargeblyantene er delt ut, gar leereren gjennom navnene pa de fire fargene gul, red, grenn og
bld: Hva kaller du den fargen som denne fargeblyanten gir?

Dersom eleven har et navn pa fargen som er forskjellige fra standardnavnet, gjentar leereren dette
navnet og sier hva standardnavnet er: Ja, du bruker dette navnet. I bekene stéar det ofte....

(Eleven kan ogsa ha en farge som nyanserer bedre enn det er gjort for fargenavnene her, for
eksempel med navn for mgrkebla og lysebla, gressgrann eller olivengrann. )

Leereren fortsetter: Se pa det som star gverst pa arket og tegningen pé arket ved siden av. Setningen
forteller deg hvordan du skal begynne & fargelegge tegningen. Hor na godt etter:

"Maria spiser kake. Hun har blé kjole og rod hatt.”

N4 kan du fargelegge slik det star. Hvem er Maria? Det er hun som spiser kake. Du ser hun har kake
1 munnen sin. Hvilken farge er kjolen? Den er bld. Og hvilken farge er hatten? Den er rod. Na kan
du fargelegge slik det star.

Leereren passer pa at alle kommer i gang og setter riktig farge pa kjolen og hatten:

Na skal du fargelegge mer selv. Du skal fargelegge det som herer til de andre barna og noen av
ballongene. Du far fem minutter til & gjore ferdig oppgaven, og jeg kommer til & si fra nar det er gétt
halv tid. Ta vekk arket og sett i gang!

Vurdering av arbeidet med heftet

Pa slutten av hvert hefte skal elevene gi uttrykk for hvordan de syntes det var a arbeide
med oppgavene.

Leereren sier: Pa den siste siden ser du tre ansikter. Sett et kryss pa det ansiktet som best viser
hvordan du syntes det var & arbeide med oppgavene i dette heftet. Syntes du det var "bra", eller
syntes du det var "sann passe" eller syntes du det var "dumt". Sett kryss pa det ansiktet som passer
til det du syntes om & arbeide med alle disse oppgavene. Hvis du vil, kan du skrive litt om hvorfor
du syntes arbeidet var "bra", eller "sann passe" eller "ikke s bra".
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Retting og vurdering

Du ma lese dette far du lar elevenes resultater fortelle deg hvor langt elevene er kommet i
lesing.

Pragvene skal vaere med pa & hjelpe elever som trenger det

Det er vanlig at begynnerlesere strever litt med lesing og skriving. A lere seg 4 lese og skrive
tar tid for de fleste elever. For & bli flinke til & lese, trenger elever trening. Hovedhensikten
med kartleggingen er & finne elever som har sterre problemer med lesing og skriving enn
andre. Disse elevene har rett til tilpasset opplering, eventuelt spesialpedagogiske tilbud. Dette
stdr nevnt 1 §5.1 1 Oppleringsloven. Opplaringsloven og forskriftene til den gjelder for alle
barn som er i Norge, unntatt dem som er pa ferie (kortere enn 3 maneder). Det betyr blant
annet at barna har rett til tospraklig opplaring' og spesialpedagogiske tiltak slik
Opplaringsloven beskriver det. Resultatene mé brukes slik at de kan gi elevene et bedre tilbud
gjennom god oppfolging. Det er viktig & fange opp elever som ser ut til & ha lese- og skrive-
problemer tidlig. Erfaring og forskning sier at det nytter & gjore noe for dem. Nar noen elever
far lave skarer, ber skolen tenke gjennom hva arsaken kan vare. Hvordan er elevenes skole-
og livssituasjon? Ber eleven henvises til videre utredning?

Det er mange forhold som pavirker hvordan elevene gjer det pa prgvene

Laereren mé vurdere om en elevs resultater ikke stemmer med det daglige inntrykket av
elevens ferdigheter. Forklaringene pa hvorfor noen elever skarer annerledes en forventet, kan
vare mange. Dersom laereren ikke har fulgt instruksjonen, vil som tidligere nevnt, resultatene
vere verdilgse. Men elever kan ha veert stresset, de kan ha vert ekstra slitne, eller de kan ha
sittet litt for tett og kikket pd hverandre. Noen elever kan ogsa bare ha krysset av eller svart
tilfeldig. Da gjenspeiler ikke proveresultatet hva elevene kan. Det er viktig a finne ut hva som
har skjedd under provetakingen og se om en forklaring ligger der. Videre kan noen elever ha
lite ordforrdd pa ferstespraket, eller de har vaert mye borte og har derfor ikke fatt tilstrekkelig
med leseopplering pa forstespridket. Andre elever kan ha opplevd ting 1 ner fortid som
forstyrrer deres evne til & konsentrere seg. Men noen elever kan ogsé ha spesielle problemer
med lesing og skriving. Dette kalles dysleksi eller spesifikke lese- og skriveproblemer.
Fenomenet er ikke kjent i alle deler av verden, og blir beskrevet nermere i siste del av
veiledningen.

Noen av oppgavene er lette, mens andre er vanskelige for de fleste

Det er viktig & vite at ikke alle elevene som har vert med pa utprevingen, har fatt riktig svar
pa alle provene. For 2. trinn er de provene som kommer forst 1 heftet, lettere enn de siste.
Oppgaven der elevene skal koble store og sméa bokstaver, ser ogsa ut til & vare lett for de
fleste. Flere av skriftsystemene til minoritetssprak i Norge bruker ikke latinske, men arabiske
bokstaver, slik som arabisk, urdu, persisk, pashto og kurdisk. Noen har stavelsesskrift, slik
som tamil, thai og tigrinja. Derfor blir oppgaven & koble store og sma bokstaver litt annerledes
enn for latinske skrifttegn. For arabisk skriftsystem og systemene som bygger pd denne, kobler
en derfor en bokstav, slik den ser ut nar den star fritt, med bokstaven slik den ser ut nar den
star forst i et ord. Tigrinja, thai og tamil regnes som abugidaer. Abugidaene er et
skrivesystem som bygger pa stavelser. Hvordan konsonanter og vokaler representeres, er ikke
tilfeldig. Vokalene er underordnet og plasseres eller hektes rundt et konsonanttegn. Hver skrift
har konsonanttegn med en neytral eller iboende vokal. For stavelsene med de evrige vokalene

! Oppleringsloven § 2.8

*https://en.wikipedia.org/wiki/Abugida Etter Wikipedia er abugida et skrivesystem der grunntegnene
representerer konsonanter fulgt av en bestemt (en iboende eller intern) vokal, mens evrige (eksterne) vokaler er
representerte ved diakritiske tegn.
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foyes et vokaltegn til det primare konsonanttegnet, og da som et diakritisk tegn. Pa tamil har
en imidlertid tegn for vokaler nar de stér forst i ord, og en kan utlede tegnene som hektes pa
eller stilles rundt konsonanttegnet fra disse. Det er grovt regnet 250 forskjellige skrifttegn pa
tamil og gees.

Her skal en konsonant med eller uten en iboende og neytral vokal kobles med det samme
konsonanttegnet med en av de gvrige vokalene foyd til. Elevene far dette forklart som at de
skal koble skrifttegn i den samme familien. For tredje trinn ser ordkjedene og setningslesingen
ut til & veere de letteste, mens det varierer for de andre delpravene. Oppgaven der elevene skal
dele ordkjeder opp i enkeltord, kan vare uvant for mange elever. Noen har greid alt, mens
andre ser ut til 4 ha hatt problemer med & forstd oppgaven. Det har derfor ikke vert oppgitt
noen grenseverdier for denne. Fordi denne typen oppgave brukes i de nasjonale provene for
lesing, er det & vente at leererne og elevene blir mer vant til dem etter hvert. Det er litt usikkert

Hvordan skare resultatene

Delpravene skéres ved at laereren teller opp og noterer hvor mange oppgaver eleven har greid
a gjore korrekt. Hver enkelt oppgave teller like mye innenfor hver delpreve. Men lereren ma
veaere klar over at pa delprovene der elevene skal skrive forste og siste bokstav, samt
ordlesingsoppgavene, blir enkeltoppgavene vanskeligere etter hvert. Det er beregnet en
skéreavstand fra gjennomsnittet som kalles et standardavvik®. De fleste elevene som har veert
med pd utprevingen, befinner seg innenfor denne avstanden fra gjennomsnittet. Men rundt 20
% kommer under denne grensen. Det ser ut til at det kan vere grunn til 4 ga nermere inn pa
elever som skarer under dette avstandsmalet. Det blir derfor brukt som en nedre grense. Men
dette er ingen standardisert grense. Den méa bare betraktes som veiledende for elever fra
spraklige minoriteter.

Fasit for bokstavdiktaten og ordlesingsoppgavene

Det er laget en fasit (rettemal) for hva som er rett svar pd delproven Bokstavdiktat og de to
ordelesingsprovene pa 2. trinn. For alfabetdiktaten er rett bokstav uthevet. Det kan lonne seg a
fargelegge de riktige bokstavene, sé gar det fortere a rette. De er markert med gult i denne
veiledningen. Ogsa for ordlesingsoppgavene er rett svar uthevet. Norsk oversettelse av ordene
stdr under oppgaveordene.

Hvilke bokstaver som er rett, nar elevene skal skrive forste og siste bokstav, eller koble
bokstavene, sier seg selv ut fra instruksjonen. Speilvendte bokstaver er regnet som feil, selv
om det er vanlig at barn speilvender bokstaver i starten. Bokstaver som ikke er korrekte, men
som egentlig viser at elevene er gode til & here spraklyder, er regnet som feil her. Dette er litt
urettferdig og gér serlig ut over elever som skriver med ortografier som ikke er lydrette.

Delpravene er ikke like vanskelige pa alle sprakene

Vear oppmerksom pa at det er forskjellige skaringer for hvert sprak. Det kommer
sannsynligvis for en stor del av forskjellene i skriftsystemene. Men en kan ikke se bort fra at
dette ogsa kan ha noe a gjore med antall timer elevene far til lese- og skriveopplaring, hva
slags opplaering eleven far og har fatt og hvilken sjanse foreldrene har til & stotte og hjelpe 1
leseinnlaringen. For at elevenes skarer ikke skal bli misforstétt, er det viktig & vite hvordan
skriftsystemet kan pavirke hvordan elevene leser og skriver 1 starten.

3 Se ordlisten bak i heftet for neermere forklaring av standardavvik.
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Gjennomsiktige og ugjennomsiktige ortografier

I noen skriftsystemer er det et entydig forhold mellom en bokstav og den spraklyden* som
knyttes til bokstaven. Et godt eksempel pd en entydig ortografi er tyrkisk. En bestemt bokstav
kan stort sett bare leses pa én méte. Ta for eksempel bokstaven ‘c’>. P4 tyrkisk leses denne
bokstaven grovt sagt pd samme mate, uansett hvilke bokstaver den stdr ssmmen med. Og det
er ingen andre bokstaver pa tyrkisk som knyttes til den lyden som herer til ‘c’. P4 norsk,
spansk, engelsk og vietnamesisk er det annerledes med ‘c’. Den kan uttales enten som ‘s’ i
navnet Cecilie, eller som ‘k’ i navnet Carl. Og skal en elev skrive en ‘k’- lyd pd norsk eller
spansk, uten & vite hvilken bokstav som er den riktige, kan hun eller han velge mellom
bokstavene ‘k’ og ‘c’. Tyrkisk er derfor mer forutsigbart, mer gjennomsiktig enn de andre.
Gjennomsiktighet handler altsd bdde om hvilken spraklyd en bokstav skal knyttes til nr den
leses, og hvilken bokstav en skal knytte til en bestemt spraklyd nir en skal skrive. ’

Et sprék med en ortografi som regnes som svert flertydig, og derfor vanskeligere & forutsi for
elever som lerer 4 lese og skrive, er engelsk. Forskjellen pé engelsk og tysk for
begynnerlesere har vaert studert. Engelsklesende elever leser mer feil enn de tyske i fem-seks
ar.

Noen spréak kan vere relativt entydige i forhold til hvilken spraklyd som knyttes til
bokstaven(e) — slik som for den norske skj-lyden, / /. Her er det hvilken bokstav som denne
lyden skal skrives med som er en utfordring. Pa tigrinja er det relativt mange bokstaver som er
knyttet til relativt like spréklyder, de sdkalte hvislelydene (frikativene). Ts‘a , sa, za, ca, ja,
cha, sha, zha

Elevenes ordforrad

Provene er provd ut i flere runder for & sikre at elevene kjenner ordene. Men fordi elevene
befinner seg i en spraklig minoritetssituasjon, er det vanskelig a sikre at alle elevene faktisk
kjenner de ordene som stér i1 prevene. Dersom elevene ikke kjenner ordene, kartlegger disse
provene i storre grad ordforrdd enn leseferdighet. En skal ogsa vare klar over at eleven kan
snakke en dialekt som avviker noe fra morsmalets standardsprik. For & sikre at elevene skal
vaere kjent med ordene, er flere av ordene som brukes i1 ordlesingsoppgavene, ogsa brukt i de
forste delprovene.

Dysleksi og spesifikke vansker

Provene er laget for at elever med lese- og skriveproblemer skal kunne oppdages og fa hjelp
tidlig. En type lese- og skriveproblem kalles for dysleksi. Hva dysleksi egentlig er, og hvilke
elever det er som har dette problemet, diskuteres fortsatt blant forskere og fagfolk. Men det er
1 dag forholdsvis stor enighet om at dette lese- og skriveproblemet for mange elever handler
om 4 ha vanskeligheter med noen av de minste bitene i spraket®. Det er snakk om 4 ha
problemer med & oppfatte spraklyder og forhold knyttet til disse spraklydene. Men det snakkes
ogsd om problemer med mer generelle informasjonsprosesser og mulige problemer med &

4 For 4 demonstrere en spraklyd pa norsk, kan en preve & si bokstavnavnet uten & uttale vokalen i navnet. Lyden
til bokstaven ‘p’ blir omtrent som ‘pe’, sagt med kort vokal.

51 denne veiledningen skrives bokstaver, ord og setninger mellom disse to tegnene ¢ > nér det er snakk om dem.
Det er vanlig innen sprakforskning. Det kan kanskje virke forvirrende nér det blir gjort for bokstaver pa
vietnamesisk, fordi det brukes ekstra vokaltegn og tonetegn i denne ortografien. I diskusjonen av delpreven
Bokstavdiktat brukes det store bokstaver nér det er snakk om bokstaver fordi det er dette som brukes i denne
delpraven. Nar norske ord stér i parentes, brukes ikke tegn for & markere at dette er ord fordi det ikke skulle vaere
til & misforsta. Ord og bokstaver pa tigrinja er heller ikke markerte i den norske teksten fordi det vil virke
forvirrende.

¢ Det er den samme spraklyden som g-lyden i navnet George pa engelsk eller j-lyden i ordet journalist.

7 Se Boyesen 2008c og 2014

8 Snowling og Nation 1997, Haien og Lundberg 2012
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bearbeide synsinntrykk i hjernen. At det finnes et lese- og skriveproblem som skyldes
biologiske forhold i hjernen, og at dette problemet ser ut til & kunne arves, er det ogsa
overveiende stor enighet om. Noen fagfolk snakker om spesifikke lese- og skrivevansker.
Betegnelsen ‘spesifikke’ er brukt for & skille mellom det & bare ha problemer med lesing og
skriving pé et biologiske grunnlag, og det a ha flere leeringsproblemer, gjerne ut fra en
kombinasjon av érsaker.

Det har vert vanlig & snakke om dysleksi der hvor elevene ikke har andre problemer i tillegg.
Men en slik avgrensning diskuteres blant fagfolk 1 dag. Omfanget av vansker, og hvordan den
enkelte eleven rammes, er ikke den samme for alle. Det viktigste er at det nytter & gjore noe
for de aller fleste av elevene med lese- og skriveproblemer.

Dysleksi og to sprak?

Er det dysleksi nar en elev med et annet forstesprak enn norsk har problemer med a lese og
skrive pa norsk? Svaret er oftest: “nei, ikke uten videre”. I en startfase er det ofte vanskelig &
lese pé et sprik der ordene er ukjente, og spraklydene er andre enn dem en selv bruker. En slik
lesing kan fort bli mekanisk og hakkete. Men dette er et problem som rammer alle i den
samme situasjonen. Og det er andresprakssituasjonen som da er problemet. Kjennskap til
norsk ordforrad, grammatikk, spraklyder og uttale vil sannsynligvis hjelpe. Den pedagogiske
hjelpen her, mé derfor bli en annen enn om problemet er dysleksi. Om eleven i en periode
skriver norsk med pavirkning fra ferstespréket, for eksempel med mange beyningsendelser i
ett ord, der en pé norsk ville ha flere enkeltord, er heller ikke dette dysleksi. Det regnes som
normalt. Men hvis skrivemdten etter hvert ikke nermer seg norsk skriveméte, kan det vaere
grunn til bekymring.

Om en elev har dysleksi pé forstespriket (morsmaélet) vil eleven da ogsa ha lese- og
skriveproblemer pa norsk? Béde erfaring og teoretiske forklaringer sier: “ja, stort sett”, men
dysleksien kan komme til uttrykk pa en annen méte pa norsk enn pa morsmalet. Det kommer
blant annet an pd morsmaélets ortografi og hvordan morsmaélet er laget, sammenlignet med
norsk. Trolig kommer det ogsa an pa hvor godt eleven etter hvert mestrer lesingen pa
forstespraket. En del leseferdighet kan overferes. Forskerne diskuterer hvor mye. Men mange
enspraklig norsk dyslektiker har sukket over & métte streve med lesing og skriving pé nytt, nar
de har begynt med fremmedspraket engelsk.

Antakelsen at dysleksien vil vise seg pa begge spriakene, er bakgrunnen for at det kan vaere en
hjelp & underseoke elevenes leseferdigheter ogsa pa norsk. Forutsetningen er da at elevene har
et minimum av kjennskap til norsk, og ikke vil fa en folelse av nederlag ved at en kartlegger
dem pa norsk. Se foravrig Bayesen (2006, 2008c, 2014).

Hva skal kartleggingspravene forsgke a finne ut om elevene?

Delprovene skal prove & méle om elevene kan ting som har ssmmenheng med lesing. De fire
forste delprovene for andre trinn krever ikke at elevene kan lese eller a skrive flytende.
Delprovene skal méle om elevene kan kjenne igjen bokstaver og oppfatte spraklyder 1 ord.
Prevene skal i stor grad forseke & avspeile fonologiske ferdigheter. Ordlesingsoppgavene skal
male hvor godt elevene kan lese enkeltordene.

Bokstavdiktaten preover ikke a kartlegge om elevene kan alfabetet pa rams. En leseforsker
(Geva 2000) har undersokt elever som lerer & lese pa to sprak samtidig. Hun har funnet at
elever som kan ett alfabet allerede, ser ut til & overfore kunnskapen uten a lere neste alfabet pa
rams. A ikke kunne rekkefolgen pa et bestemt alfabet, er derfor ikke noe tegn pa problemer for
tospraklige elever. Men de fleste elever vil etter hvert leere a kjenne igjen, kunne navnet pa og
here forskjell pd bokstavene. I preven er bokstavene satt opp slik at elevene kan bli lurt av
bokstaver som ligner pa den lareren sier, enten fordi bokstavene er like 1 utseende, eller fordi
bokstavnavnene heres like ut.
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Innenfor én tradisjon 1 norsk leseopplaring regnes det for viktig & gjere elevene bevisste de
spraklydene som er knyttet til bokstavene. Det gjelder skriftsystemer som bygger pa
spréklyder, slik latinske og arabiske ortografier gjor. Nér elever skal hore lydene i ord, ensker
en at de kan here rekkefolgen og sammensetningen av slike lyder. Nér elevene skal lese,
regner en at det er en god hjelp & kunne trekke sammen slike spraklyder til ord.

Det er ogsa sammenheng mellom den spriklyden bokstaven stér for, og navnet pd bokstaven.
Lydene er lettest & demonstrere for bokstaver som det tar litt tid & uttale, for eksempel alle
vokalene halvvokaler og konsonanter, som for eksempel /j/ og /1/. ‘Pa albansk er navnet pa
bokstavene veldig likt spraklydene de representerer. Pa tyrkisk er navnene ogsé mer
konsistente enn pé norsk. Konsonanten K, kalles ke ikke ka og L kalles le, ikke el. Dersom en
elev 1 stor grad forveksler bokstaver som ligner hverandre i lyd etter at han eller hun har fatt
begynneropplering, kan dette henge sammen med at eleven har fonologiske problemer.

De to delprevene der elevene skal finne og skrive den forste og den siste
bokstaven/skrifttegnet, blir en mite & mile det som kalles fonologisk bevissthet eller
lydutvikling pd. Generelt regner en at den fonologiske utviklingen gar fra & oppfatte forste, sa
siste og etter hvert lydene/bokstavene i midten av et ord’. Dette har bestemt rekkefolgen av
delprevene. Denne vanskegraden ser ogsa ut til & stemme med hvordan elevene har greid
oppgavene. For ordlesing er det lagt inn ord som uttalemessig eller i skrift ligner pd det ordet
som er riktig. Krysser elevene av for ord som ligner, kan dette tolkes som at elevene ikke kan
segmentere spraklydene i ordet ennd. I den norske kartleggingsproven utgitt av Leringssentret
(Kartlegging av leseferdighet, 2. klasse, 2000) tilsvarer orddiktatene der delprevene der
elevene skal skrive forste og siste bokstav i et ord. Men den norske diktaten er generelt
vanskeligere for elevene, fordi det kreves at de skal skrive hele ordet rett, for & fa oppgaven
rett.

Provene pa tredje trinn skal prove & méle hvor godt elevene kan lese tekst. For tredje trinn er
det ogsa tatt med en preve som skal méle hvor godt elevene kan lese og oppfatte enkeltord.
Det er ordkjedeoppgaven.

Hvor sikre er pravene og grensene for tospraklige elever?

Alle som bruker disse pravene, mé vite at dette er rddgivende, og ikke grenser basert pa
standardiserte utvalg. For det forste er ikke elevene trukket tilfeldig. Det er valgt ut etter det
som har vert praktisk mulig. Det er ikke mulig 4 si sikkert at disse elevene representerer alle
de tospraklige elevene som far leseopplaering pa de forskjellige sprakene. For det andre er det
relativt f& elever med fra noen av sprékgruppene 1 undersgkelsen. For det tredje er det
spersmal om prevene fanger opp det de skal. Det gjelder bade leseferdighet og dem som har
problemer. Fordi provene bygger pad de norske provene, ser det ut til at de ganske stor grad
maéler leseferdighet. Tospraklige leerere har ogsa oppgitt hvordan de synes elevene leser og
resultatene stemmer relativt godt. Vanskeligere er det & si at provene fanger opp elever med
problemer. Grensene er satt forelopig. De blir undersekt ved at alle de elevene som er med 1
utprevingen, som det ser ut til at det er bekymring for, blir undersekt neyere. Tospraklige
lereres vurdering, skolens vurdering og mulige tiltak, eventuelt foreldres bekymring blir
sammenlignet med elevenes resultater pa kartleggingsprovene pd morsmal og, hvis mulig,
ogsé pa norsk.

Dette er tospréklige elever, sa det er viktig & {4 vite hvordan elevene leser eller skarer ogsa pa
norsk. I noen tilfeller har elevene skérer pa norske prover som er over de kritiske grensene
som er satt der. Da skulle det ikke vare noen grunn til bekymring for at elevene har lese- og
skriveproblemer i sin alminnelighet.

9 Ehri (1991)
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Men for noen elever er skdrene relativt lave pa kartleggingsprover pa begge sprak. Andre
elever er kommet for kort til at det tilradelig & ta norske prever, morsmélsprevene er tatt, og
noen av disse elevene skérer lavt pa morsmélsprovene.

For de to siste gruppene med elever som har hatt lave utslag pa én av delprovene og altsa lave
skarer pé forstespraket, er skolene blitt kontaktet. Det ser ut til 4 vaere relativt godt samsvar
mellom skolenes og lerernes bekymring og utslag pd prevene. Unntaket er utslag bare pd
enkeltprover, for noen fé elever.

For noen elever kan skérene pa norsk vere lavere i forhold til grensene, enn pé forstespréaket.
Da ma skolen kunne anta at det er sprakutviklingen pé norsk som er utfordringen, ikke lesing
og skriving 1 og for seg. Noen elever er underseokt med andre prover. Det har vart for 4 kunne
bekrefte om det er grunn til bekymring. Sa langt ser det ut til at det er ganske godt samsvar, og
at provene kan brukes til & fange opp bekymringselever med de grensene som er satt. Forut-
setningen er selvfolgelig at lereren folger instruksen og veiledningen.

Nar er det grunn til bekymring for lesingen til en bestemt elev?

Hvor absolutte er de nedre grensene? Ma en elev ligge under nedre grense pa én eller flere
delprover pa morsmalet for det er snakk om bekymring?

Svaret er at det kommer an pa. Det kommer an pa hvilken prove det er utslag pd, og hvordan
eleven skérer ellers. Noen elever kan ha blitt forstyrret eller har misforstatt én av oppgavene,
men kan ha greid alle de andre tilfredsstillende. Elevene kan ogsa bli trette mot slutten, slik at
de har fungert dérligere pa den siste delpraven. For eveoppgavene ble innfort, var det ogsa
mange elever som trolig feilberegnet tiden pa koblingsoppgaven. En av elevene som har vert
med pa utprevingen, misforstod trolig delprove 4, og for henne var ikke skolen bekymret. For
elever som har mange utslag, altsé at resultatene pa flere delprover er under den oppsatte
grensen, kan en trolig vaere sikrere pa at eleven har problemer. Og hvis det synes a vare
sammenheng i problemene, for eksempel den samme typen spraklydsforvekslinger, kan en
vaere sikrere pa & ha avdekket et problem. A tolke elevenes resultater ut fra én enkelt prove er
heller ikke forsvarlig. Den farligste praven her er delprove 3. Det er den som bestar i 4 koble
bokstaver eller bokstavtegn. Den har minst ssmmenheng med de andre prevene. Her kan
elever som det ellers er bekymring for, bdde ha heoye og lave skérer. For de andre delprovene
er sammenhengen (korrelasjonen) relativt stor. Men en ma generelt vaere forsiktig med & tolke
resultatene absolutt.

Elevens resultater pa norske kartleggingsprgver kan hjelpe til med tolkningen

Fordi elevene er tospraklige, ma leererne samarbeid om & vurdere elevenes resultater i lesing
bade pd norsk og morsmaélet. Det kan vere lite ordforrdd pd morsmalet som gjor at en elev har
vansker med morsmélspreven, uten at det er snakk om spesielle problemer. Lererne ma
likevel ikke bare ta norske kartleggingsprever mekanisk pd tospréklige elever. Har elevene
nettopp kommet til landet, eller er kommet kort i sin norske sprikutvikling av andre grunner,
kan en slik mekanisk kartlegging bare gi elevene nederlagsfolelse uten at en far vite noe sarlig
om deres leseferdigheter. Men noen elever kan ogsé lese pa norsk. De kan ha overfort sine
ferdigheter i lesing til norsk nér de har lert 4 lese pd morsmalet. Noen kan ogsé ha fatt
parallell undervisning pa begge sprdk. Da kan det vare forsvarlig 4 kartlegge elevenes lese-
ferdigheter ogsa pa norsk. Har en elev ingen utslag pé kartleggingsprever pa norsk, bare pa
morsmélsprevene, er det som nevnt ingen grunn til & tro at eleven har dysleksi eller spesifikke
lese- og skrivevansker. En kan ikke sammenligne de norske provene og morsmaélsprovene
direkte. Det er fordi gjennomsnittsskarene og de radgivende kritiske grensene for pa
morsmalspravene ligger under de kritiske grensene pa norsk. Morsmalsprevene ser ut til a
vare vanskeligere enn de norske pravene, selv om de er laget pd den samme maéten. Dette kan
igjen ha sammenheng med elevenes minoritetsspraklige situasjon, med antall timer elevene fér
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til lese- og skriveopplaring, hva slags opplering de far og hvilke muligheter foreldrene har til
a stette og hjelpe i lese- og skriveopplaeringen.

Elever som kommer i Igpet av skoletiden

Elevene som har vart med 1 utprevingen pé polsk, har stort sett gatt i mottaksklasser. Deres
samlete skérer ligger ogsd over skarene til elever med andre morsmal som har vert lengre tid i
Norge. Provene har vart lette for dem. For en polsktalende elev som har vart i Norge en
stund, ma en forvente lavere skarer.

Det er ogsa laget prover for et kombinert fjerde og femte trinn pa noen sprak, men forelopig
ikke pé tigrinja.
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Drgfting av de enkelte delprgvene
2 trinn

Delprgve 1. Bokstavdiktaten
A se om elevene kan kjenne igjen, se og hgre forskjell pa bokstaver

Dette ser ut til & vaere en delprave som kan fange opp elever med problemer. En ser av de
forelapige resultatene at proven ser ut til 4 vaere lett for de fleste elevene pa alle sprikene.
Omtrent hver femte av alle elevene pa trinn to har greid alle oppgavene. Gjennomsnittsskaren
ligger rundt 16 og 17 bokstaver pa de fleste sprikene. I forste omgang kan det vaere grunn til
bekymring dersom en elev har utelatelser, forvekslinger og feil pd denne delpreven Er eleven
kommet kort i sin leseutvikling, ser det ut til at han eller hun ikke rekker gjennom alle
oppgavene.

Det er viktig & vurdere hvilke forvekslinger elevene har gjort. I utgangspunktet skal en vare
oppmerksom pé elever som forveksler bokstaver som er knyttet til relativt like spraklyder. En
skal imidlertid ogsé vaere klar over at noen bokstaver og spraklyder ser ut til & vere
vanskeligere & skille fra hverandre enn andre. Pé tigrinja er det mange friksjonslyder som alle
er relativt like, som allerede nevnt.

Bokstaver som er lette & forveksle

Det er ikke mange forvekslinger, men noen av elevene som er kommet relativt kort, forveksler
bokstavene M og N.

Pavirkning fra norsk?

Mange av de tospraklige elevene med morsmal som bruker et latinsk alfabet, har krysset av
for bokstaven O nér lereren har sagt navnet pa bokstaven U pa forstespriket. Det ser ut til at
de kobler den norske bokstaven til spraklyden pa morsmaélet. Det gjores for andre bokstaver
0gsa.

Elever kan ogsa utelate bokstaver som er mer sjeldne enn andre bokstavene i skriftsystemet.
Det behever ikke gi grunn til bekymring.

Forvekslinger som bare gjares av elever som har fonologiske problemer?

Det er ikke vanlig & finne store forskjeller 1 feilmenstre blant elever med og elever uten
problemer. Forelapig ser det ut til at bekymringselevene for sprékene i denne utprevingen,
ogsa forvekslet det som var lett a forveksle, men hadde andre forvekslinger i tillegg.

Delprgve 2. A skrive den fagrste bokstaven i et ord

Dette er en delprave som ser ut til 4 veere omtrent like lett som den foran. Ogsa her greide
omtrent hver femte av alle elevene alle oppgavene. Gjennomsnittsverdiene ligger mellom 8 og
10 rette bokstaver for alle sprik. En del av elevene har speilvendt bokstavene. Det er vanlig
for elever tidlig i utviklingen. Flere har skrevet I for J. Disse spraklydene er svert like.

Det er i forste omgang grunn til bekymring dersom en elev har mange feil ogsd pa denne
proven. Likeledes er det viktig & se hvilke bokstavforvekslinger elevene har gjort.

Forveksling av bokstaver som representerer samme spraklyd

Noen forvekslinger kan vaere ubetydelige i forhold til lese- og skriveproblemer. Det gjelder
serlig forveksling av bokstaver som representerer samme spréklyd. Nér elever gjor slike feil
tidlig 1 skriveutviklingen, kan det like gjerne vare et tegn pa at elevene er kommet ganske
langt. Det kan bety at de herer og har oppfattet den riktige spraklyden.
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Felles feiltyper i delprave 1 og delprave 2?

Ellers ser det ut til at bokstaver som var vanskelige for en del av elevene i bokstavdiktaten
ogsa var vanskelige i denne delproven.

Delprgve 3. A koble store og sma bokstaver

Som allerede nevnt har denne delpreven den laveste korrelasjonen med de andre provene. En
kan derfor regne med at den fanger opp andre ting enn dem.

Dette er en prove som ser ut til & vare relativt lett for de fleste elevene, inkludert elever som
snakker polsk og russisk. Mange har greid alle oppgavene, men elever som er kommet kort i
lesing og skriving, rekker ikke 4 komme gjennom alle oppgavene.

For de agvrige spriakene gjelder at noen lerere har reagert pd at en del begynneropplaringen i
dag bare foregédr med store bokstaver. Larere som vet at elevene ikke har erfaring med sma
bokstaver, ber ha dette i tankene. Ut fra resultatene fra utprevingen ser det ut til at det kan det
vaere grunn til bekymring dersom en elev arbeider langsomt og derfor kommer kort pa denne
delpraven. I denne delproven er det relativt fa forvekslinger for alle sprakene. Sa har en elev
flere forvekslinger, kan dette ogséd gi grunn til uro. Noen av forvekslingene er likevel helt
vanlige. Ca 40 % av alle elevene som leser med latinske bokstaver, forvekslet stor og liten
‘L’!°, En forveksling som ellers har veart vanlig i denne delproven, er forveksling av
bokstavene ‘b’ og ‘d’, bAde som smé og som store bokstaver. Elever som er kommet bade
langt og kort pa andre delprover, ser ut til 4 kunne forveksle ‘b’ og ‘d’.

Delprgve 4. A skrive den siste bokstaven i et oppgitt ord

I denne delproven er det pdfallende forskjeller mellom sprikene. Lettest har den vert for
elever som snakker spansk, tamil eller tyrkisk. Omtrent hver tredje av alle disse elevene har alt
rett p4 denne preven, mens det bare er én eneste elev, og dermed under én prosent, av de
vietnamesisktalende elevene som har alt rett. Enda verre ser dette ut til & vaere pa thai. Dette
ma ha noe med ortografiene & gjore. Det er langt vanskeligere & hore hva som er rett bokstav
pa thai og vietnamesisk enn pa tyrkisk. Det kan vare grunn til bekymring dersom en elev har
greid relativt fa oppgaver her. Det betyr at en bare mé sammenligne med elever i den samme
sprakgruppen. Det er forvente at elevene pa tigrinja skarer midt mellom thai og tamil. Mange
forvekslinger, ikke minst om elevene ser ut til bare 4 here den forste og ikke den siste
spraklyden i ordet, eller mange utelatelser, kan gi grunn til bekymring.

Delprgve 5. Ordlesingsoppgaven a sette kryss pa bildet for et skrevet ord

Ver oppmerksom pé at ordlesingsoppgavene er de vanskeligste. For ortografier som er relativt
ugjennomsiktige blir ordene vanskeligere a forutsi for begynnerleserne. Men for litauisk skulle
det veere relativt lett 4 avkode disse enkeltordene.

En skal videre vare klar over at sjansen for & fa rett ved gjetting og rask avkrysning gjor at
elevene kan skére s hoyt at de kommer over kritisk grense uten 4 ha lest ordene. Dersom en
elev har minst tre feil pé rad, kan det vere at han eller hun har gjettet. Da ber lereren ogsa
vurdere hvordan eleven har gjort det pd de andre delpravene, og hvor flink laereren selv mener
eleven er i ordlesing.

10 Fonten p& vietnamesisk er en serif-font, altsd med sma tverrstreker pa bokstavene. Det kan ha hjulpet de
vietnamesisktalende elevene til i mindre grad & forveksle stor og liten L. Det er bare 11 % av dem som har gjort
denne forvekslingen.
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Delprgve 6. Ordlesingsoppgaven a sette kryss pa ordet til et tegnet bilde

Det som gjelder for delprave 5 gjelder ogsa for delpreve 6. Elevene kan gjette og fa riktig svar
ved tilfeldighet dersom de bare krysser av 1 full fart, uten & lese.

Forveksling av ord som ligner hverandre av utseende

Forvekslingene av ord som ligner hverandre, kan forklares ved at elevene prover a lese hele
ord, men ikke har helt presise ordbilder ennd. De krysser av for ord som ligner pa hverandre.
Pa dette trinnet ser slike forvekslinger ut til & vaere del av den normale leseutviklingen.

Drofting av delpreven for 3. trinn

I disse delpravene er det antall rette som telles opp for hver elev. Feilmenstre blir ikke dreftet
for hver delpreve, men oppgavene er laget slik at den eleven som ikke leser neyaktig, vil ha
lett for 4 bli lurt av svaralternativene. Den eleven som leser langsomt, vil ikke komme sarlig
langt.

Riktig svar gir seg selv for den som kan lese pd morsmélet, men det er satt opp en fasit for at
norske laerere som samarbeider med tospraklige laerere, ogsa kan fa en oversikt.

Det har vart meningen a lage delprever som stiger i vanskegrad. Tekstene blir lengre for hver
delprove. Men tekstmengden for alle oppgavene til sammen er storst for delproven Gater. Det
kan veaere forklaringen pa at noen av elevene har den laveste gjennomsnittsskaren pa delpreven
Gater med arabisk skrift. Delprovene 3 og 4 ser ut til 4 ha vert omtrent like vanskelige for
elevene i de andre sprakgruppene. De ser videre ut til & méle litt forskjellige sider ved lesing.
Korrelasjonen mellom dem er ganske hoy, men ikke den hoyeste mellom de forskjellige
delpravene.

Delprgve 1. Ordkjedeoppgaven

Denne delproven har vaert ny, men fordi det burde vere relativt lett & finne slutten pa ord slik
litauiske substantiv er laget, settes det opp grenseverdier omtrent som for polsk. Det er forsokt
laget noen vanskeligere overganger mellom ordene ved at ord som starter pa s er satt ved siden
av et ord som slutter pa a, for eksempel. Da er ikke slutten av ordet gitt. Elevene som har tatt
proven pd polsk, ser ut til & greie denne proven relativt greit, men det ser ut til & vare
vanskeligere & fa alt rett pd denne, enn pd de andre delprevene med tekstoppgaver.

Delprgve 2. Setningslesing

Oppgavene er laget slik at de skal bli vanskeligere mot slutten. Det ser ikke ut til & vaere noen
spesielle problemer for elevene som har lest pa andre europeiske sprdk som bruker et latinsk
alfabet med tilpasninger.

Delprave 3. Gater

Hvis elevene har skrevet kryss istedenfor & trekke streker, fordi leereren ikke har vaert noye
med 4 lese instruksjonen, vil det ikke vaere mulig & rette denne delproven.

Ogsé disse oppgavene er laget slik at det skal bli vanskeligere mot slutten. Men oppgave 5 kan
lure noen. Tomaten er satt inn for a distrahere i forhold til bananen som kan vere gul eller
gronn. | norsk hushold bruker en for det aller meste rade tomater. Men det er en viss mulighet
for at noen elever ogsé har tenkt at tomater blir spist grenne, og har krysset av for en tomat.
Det er vanskelig a vite dette uten & sporre elevene, for de kan ogsé bare ha valgt det neermeste
bildet, uten & ha lest sa noye.
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Delprgve 4. Fargelegging

I denne delproven er setningen midt 1 teksten den vanskeligste. Det er derfor & vente at mange
elever ikke far med seg at klaerne til én av jentene har den samme fargen som brusen til gutten.
A f3 med seg at bade kronen og sandalene skal farges, ser det ogsa ut til at har vaert vanskelig
for mange elever. Lareren ma vaere klar over at det ser ut til & vere spesielt lett a kikke etter
andre elever pa denne delproven.

Transkribering og translitterering brukt i fasitene

Lyden som transkriberes o 1 den mest brukte transkripsjonen for etiopiske sprak tilsvarer [#]..
Omniglot'! bruker denne i sin oversikt. Den blir ogsa brukt i translittereringen her. For &
unnga sammenblanding av IPA-tegnet for spraklyden [o], blir den her translitterert med &, slik
den ellers ogsa ofte transkriberes. En kan merke seg at Wikipedia setter opp [e] som den
vokallyden som transkriberes med 4. Den angir den iboende eller neytrale vokalen. I Omniglot
star det en ‘e’ for denne spraklyden, mens e-lyden transkriberes ‘e’. S her er ikke
sammenfall.

I Store norske leksikon star at «tegnene for konsonant med o stir ogsa for den rene
konsonanten, uten vokal, for eksempel §C®¢ /norwey/ 'Norge'»'2. Her blir dette markert med
bruk av schwa etter konsonanten som i ordet for hest, 4.40, faréso.

I SNL star: «I de moderne sprakene som skrives med denne skriften er uttalen av noen av
konsonantene slatt sammen og forenklet, for eksempel uttales h, h, h og x alle som [h] pé
amharisk.» Her brukes likevel hh for [h], slik det er vanlig & gjore i transkribering av etiopisk
skrift. For evrig brukes de vanlige IPA-tegnene |, f, 3, d3, men ogsa “apostrof for [?], som i
ordet for seng %¢-t, “arato. Sékalte ejektive konsonanter kan markeres med en apostrof etter
konsonanttegnet, slik som i I[PA, eller med en h etter konsonanttegnet. En kan ogsa bruke en
prikk under konsonanten for a fa fram at dette er en ejektiv konsonant der stemmebandene
lukkes. Her brukes en apostrof etter lydskrifttegnet slik som i1 ordet for fugl, ¢ps, § uru.

1 http://omniglot.com/writing/tigrinya.htm

12 https://snl.no/etiopisk _skrift
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En liten ordliste med fagord og naerliggende uttrykk

Distraktor Noe eller noen som forstyrrer. I denne sammenhengen kan en si “lure-ord” eller
“feller”. Det er laget ord som har en del bokstaver felles med de riktige ordene 1 oppgavene,
og det er laget bilder som viser deler av teksten. Elever som ikke leser hele ordet eller hele
teksten, kan bli “lurt” og oppdaget.

Dysleksi Et fagord for det & ha spesielle problemer med & lese og skrive. Denne betegnelsen
kommer fra gresk. ‘Dys’ (gresk: ‘dus’) betyr noe som ikke er som det skal, mens ‘leksis’ betyr
‘lesning’. Verbet som denne formen er dannet av, kan bety bade ‘lese’ og ‘snakke’. ‘Leksi’
betyr ogsé ‘ord’ pd gresk. Sa leseren kan mete bdde forklaringen ‘vansker med & lese’,
‘vansker med & snakke’ og ‘vansker med ord’. En trodde tidlig at ‘dysleksi’ hadde noe med
synet & gjore. Derfor ble dyslektikere ogsa kalt ‘ordblinde’. I dag regner mange fagfolk at
dysleksi skyldes et fonologisk problem (se fonologisk). I denne veiledningen er dette lese- og
skriveproblemet diskutert spesielt.

Fenomen Noe som viser seg og opptrer. Det er gjerne noe mennesker kan observere. Det er
slike ting som forskere studerer. Det kan veere sykdom, lys pd himmelen, forurensning, eller
lignende.

Flytende Rennende, gér av seg selv. En elev kan snakke eller lese flytende.

Fonologisk Noe som har med de minste enhetene (fonemene) i spraket a gjore. I denne
veiledningen er betegnelsen ‘spraklyder’ brukt fordi dette regnes som et kjent ord. Men noen
sprakforskere (Liberman, 1997) snakker ogsad om artikulatoriske bevegelser, som griper inn i
og delvis dekker hverandre, som de minste spraklige enhetene. Slike sammensmeltete enheter
av bevegelse og lyd er det ikke lett & here, eller f tak i for begynnerlesere. Her er det lagt vekt
pa at spraklyder ikke er helt det samme som bokstaver. I ordet ‘hvem’ pa norsk, er det fire
bokstaver men bare tre spraklyder fordi ‘h’-en er stum. Pa albansk er bokstaven ‘€’ ofte ikke
knyttet til noen egen spraklyd, men gjor at vokalen foran den, 1 det samme ordet, blir lang. P&
den samme maten forlenger yumusak g (§) ofte vokalen foran i ordet pa tyrkisk. Slik kan det
bli flere bokstaver enn lyder ogsa i albanske og tyrkiske ord. P& urdu droppes korte vokaler i
skrift, sd for mange ord blir det feerre bokstaver enn lyder pd urdu. Innen sprékforskning har
en enda finere skiller mellom begrepene, men det blir ikke diskutert her.

Fonologisk bevissthet Bevissthet om
1. at spréklydene i ord kan vere like eller forskjellige

2. atord kan deles inn i mindre enheter: stavelser, opptakt og rim og spraklyder (fonemer).
Ordet ‘stave’ har to stavelser: /sta-ve/, én opptakt og ett rim: /st-ave/, og fem sprakyder /s-
t-a-v-e/

3. at spraklyder kan forenes (fores sammen, syntetiseres) til stavelser og ord

Forskerne diskuterer hvor mye fonologisk bevissthet elevene ma ha for at de skal greie a laere

a lese, og hvor mye bevissthet elevene utvikler underveis, mens de lerer 4 lese. I en alfabetisk

skrift er det ogsa viktig at elevene har forstétt det en kaller det alfabetiske prinsipp og har det
mange kaller ortografisk bevissthet:

4. at bokstaver kan representere spraklyder og ord

Hukommelse Minne. Det & huske. En kan dele hukommelsen inn i et langtids- og et
korttidsminne. Fra det ene henter vi fram informasjon, mens vi bruker det andre til 4 ta inn,
eller jobbe med, informasjon i eyeblikket. Ting som leres, gar fra korttids- til langtidsminnet.
Mange psykologer snakker om arbeidsminnet istedenfor korttidsminnet.

Kartlegging A finne ut av et terreng eller landskap. Kartlegging av leseferdighet betyr 4 finne
ut av elevenes leseutvikling. Det engelske ordet er “screening”. Det er en forste undersegkelse
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av en elev eller elevgruppe for a fange opp dem en mistenker kan ha problemer. Testing og
diagnostisering er mer omfattende undersgkelser og gjelder stort sett én elev om gangen.
Tester er ofte standardiserte (se dette). Laererne kartlegger, mens spesialpedagoger og
radgivere i Pedagogisk psykologisk radgivningstjeneste pleier & diagnostisere og eventuelt
teste.

Korrelasjon Et statistisk mal som sier noe om sammenheng mellom resultater. Nér det er
korrelasjon mellom to delprever vil elever som har heoye skérer pd den ene delproven ogsd har
heye skarer pa den andre, mens elever med lave skarer pa den ene, vil ha lave skdrer ogsa pé
den andre. En regner at delprovene da méler noe av det samme.

Ortografi Opprinnelig betyr ordet rettskrivning og stavemate.

Prove Et ord som dekker mange mater & fi tak i elevenes kunnskaper pa. Her brukes ordet
‘prove’ om kartleggingsmaterialet. Det er én prove for hvert trinn, mens hver prove er delt inn
i seks eller fire delpraver. Hver delprove har flere oppgaver. Forste kommer et par
gveoppgaver. En oveoppgave stir ikke som ledd i en spesiell delpreve, men kommer foran
delprever med begrenset tid. Den gveoppgaven skal gi elevene en folelse av hvor lenge ett
minutt varer.

Rettemal/fasit Menster eller modell som viser lereren hva som er riktige svar pa oppgavene.
For den som kan ferstespraket, vil svarene stort sett gi seg selv, bortsett fra svarene pa
bokstavdiktaten.

Standardavvik Et statistisk mél som sier noe om hvor stor spredning eller forskjell det er pa
elevenes resultater.

Standardisering Noe en gjor ut fra teorier i statistikk for & kvalitetssikre prevene. En
standardisering innebzrer at man kan sammenligne elever som tar preven, med de elevene
som forst har vaert med i utarbeidingen av den. En sier at de elevene som er valgt forst, i det en
kaller utvalget, representerer de elevene som skal proves eller testes etterpa. Det er for at
elevene i utvalget ikke skal vaere spesielle (ekstra rike, ekstra fattige, ekstra ukonsentrerte
osv). Er elevene 1 utvalget for spesielle, kaller en utvalget skeivt. Vanligvis skal elevene i
utvalget velges ut pa en statistisk riktig mate (tilfeldig). Det ber ogsa veere mange nok elever i
utvalget. Kartleggingsprovene pa norsk (Laringssentret, 1997 og 2001) er standardiserte.

Spesifikk Saregen eller typisk (som ikke henger sammen med andre ting).

Tiltak Er definert i heftet: Tiltak og idéer. Det handler om det en kan gjore, eller gjor, for &
hjelpe elevene. ‘A taka til” betyr ‘4 begynne’ pa norsk. Det vises ogsé til Hauge (2004) og
Bayesen (2004 og 2005) for generelle pedagogiske tiltak.
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Fasiter (Rettemaler) 2. trinn

Delprgve 1. Bokstavdiktat

Ic

¢

(=

IS

-~ ic

N M T O O

10

11

12
13
14
15
16
17
18
19
20

50



Delprave 2. A skrive den farste bokstaven i et ord
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Delprave 4. A skrive den siste bokstaven i et ord
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Fasit Ordlesing Tigrinja

Delprgve 5. Ord til bilde

Dveoppgaver
He-& hG a%t A&7,
A zeraf (giraff) afe (munn) séd'at (klokke) afonof”a (nese)
MeEH Qao-q Akey A&
B | thiriipheza(bord)| Samuna (sdpe) | salons (sofa) ide (hand)
Delproven
AN 4 b hh
1 |milohhaso (tunge)| dasa (telt) | kokhoba (stierne) | keko (kake)
Ag® Loav- nan. AL
2 lamo (ku) domu( katt) kdlabi (hund) labi (hjerte)
e KG75), ont he:
3 kara (kniv) (afonofa) nese |('9kotd) veps/insekt|  (ide) hand
h-Ca. MERH ax, noq.Ll
4 kurasi (stol) tharapheza bani (brad) komidéri (tomat)
(bord)
WA he ot PCl
5 . . . . .
sord (bukse) kara (kniv) jaketo (jakke) gérani (horn)
ngs a9 A At anh
6 banana (banan) meli (eple) sareta (edderkopp) basaka
(badekar)
1447 ACMM dln BN,
7 nifarita (fly) hharomaza farase (hest) qgotsali (blad)
(elefant)
s av§tch T2 %q
8 f"uru (fugl) méfotohho ma'stso (der) ‘asa (fisk)
(ngkkel)
ass k6 mey, Chd.
9 banana (banan) agari (fot) wayani (druer) ra'si (hode)
OA7ES A T L+t
10 |balanchina (ballong) manatila naguse (konge) |betdmanagasati
(kanin) (palass)
Leav- 6b5%~ av() RTA Y
1 domu (katt) fruru (fugl) mighdsa (saks) | 'ardboya (vogn)
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12

13

14

15

16

17

18

19

20

an-c ARAA Chlw ToLq
babura (leke)tog |akhalila (krone) ro'si (hode) godana (vei)
HG anh LCrTie AP
zonaba (regn) basoka ddrohomay (and) _ hhawi
(badekar) (ild/flamme)
5 T1004 Te(l 0
gona (skjart)  |ma'obilo (balge)|  gobo (fiell) sord (bukse)
AL PN HeG OAPES
ido (hand) qgnafags zarafa (giraff) balanachina
(pinnsvin) (ballong)
Ted\G %L A&7 %q
golofo (genser) ‘ayani (aye) satsuno (eske) ‘asa (fisk)
g T2 &6 129
makina (bil) ma'atso (der) | foyori (blomst) | godina (vei)
a7z0-A anc aoChl V2% 110
banabula (dukke) babura (leke)tog| marokab (skip) aranashi
(appelsin)
ENés Lhs OCch. i
qulsfi (belte) bikeri (glass) | wirahhi (mane) kokhoba
(stierne)
QX A70A AC T A70A
hharagatsa anobisa (Iove) hharomaza anasola (laken)
(alligator/krokodille) (elefant)
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Delprgve 6. Bilde til ord

veoppgavene

a 190\ THY ™ 140

gamalo(kamel) | mizana (vekt) | 9&za (hus) garabo(tre)

b 2. e cant 70C

gabi(bomull gobaye rogobitd (due) | ganobard (panne)
pledd) (skilpadde)
Delproven

1 4 nCaL ®CAL acet

kurusjo (kritt) | kurasi (stol) | qurasi (frokost) | karoti (gulrot)

2 nan. :TAv S PCl. AL

kalabi (hund) qulafi (belte) garani (horn) [abi (hjerte)

3 ATL7 nsT1A T4 anJPyC

lamina (sitron) karamela mela (eple) | mamohara(laerer)
(gotteri)

4 +ar7y atge A7 a (G
tamanea katema (ring) | lamina (sitron) makhosatars
(slange) (kost)

5 Can CAh cant 0

rosase (blyant) | ra'si (hode) roegebita (due) sora (bukse)

6 ¢ hA no-fe Ahey

kara (kniv) kalasi (sokk) kawalo (kal) salons (sofa)

7 TG T2 MChe 177

makina (bil) maatso(dar) maratelo sinama (kino)
(hammer)
8 40 .0 % &av-
ruba (elv) duba djuba (lomme) damu (katt)
(gresskar)
9 han st ch nce
kalaebi (hund) kabarite baroki (kne) barqi (lyn)
(fyrstikk)

10 (RN .7t &l -
siminato binato (bro) fisto (fat) torota (kake)
sement
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11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

AAL ageq At 406
sa'ni (sko) samana (sape) sareta sa’ri (gress)
(edderkopp)
hgeF n-CaL ncrAS AL
kamacha kurasi (stol) karatolina kalesi (sokk)
(skjorte) (postkort)
Al HG He& HOLA
azeni (ore) zenabe (regn) | zarafe (sjiraff) | szpibg (rosin)
AL/ ANTTH TCaPH AHCTM
aranashi alomaze teramuze hharemaza
(appelsin) (diamant) (glassflaske) (elefant)
a170C +99 0 qam|sh PCL A/h% shaheni
genebaer)e(pann ijle garani (horn) (tallerken)
40 £ L 7Ot
dasa (telt) danasha dabi (bjo’arn) thasati
(potet) (vaskefat)
04,
wadi (gutt) OCeh. 901 L7,
warshhi “ayeni (gye) | weyeni (druer)
(mane)
0APES a7(+a NS%5.C aeq
balanachina banabula banadijire banana
(ballong) (bamse) (armband) (banan)
LY oY maeithasemi AT P
e . N (smer) anachawa
masaie mamehare (mus/rotte)
(gjerde) (Izerer)
%¢t “arate %L ey AL
(seng) 'ardboya (vogn)| ‘asa (fisk) adagi esel
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Fasit og oversettelser for praver pa 3. trinn

Delprgve 1. Ordkjeder

Tigrinja
AlL O 4.0
6b64 QA0 7908
L:av- (177 0L,
099 177 hA(L
s +CJ can
(L7F ChAL ho-e
&8¢ LG 40T
2.0 0C¢ a9°q
9. &70-tavy
AL HES G
AL, el HOLA
9. T4C Al
10.4°6 01 A6
11.7ava] a2t 4.0
12. M9l @4 MO,
13.04%t 146 AHL
14.avPn %A 9LANP
15. 140 nF9° OQE
16.404 THO DR
17.19°A N9°F Pm.7
18.47014 Bt T2A
19.44 OCch. RCAL

O N oA~ N RE

20.9£1 400 k7
21.070+A AT (9%
22. LTG0
23.(L.871021%Pch

24. NCY1AML TR

translitterert
labi sera farase

'uru lusaluse gamadaes
demu sinama weyani
banana goma kalabi
kara torota resase
binato ra'si kawalo
foyori godana fisto
djuba bargi samena
‘abi denasha tamanas
ide zeraf kurasi

adagi gobo zabiba
tariro kalesi gaza

ageri bani golafo
hamama karoti ruba
zonab wadi thasami
sa'at nafarita 'zni/ azeni
maghass "asa 'arabaya
garaba katema balaja
sa’ri nagusa kokhoba

gamala kamacha qathina

anabasa jaketa mela
sarete warahhi qurasi

“ayani fisoka salona

banabula lamitse sham’a

ragwide makina dasete
bikeri ma“atso nawihha

barahana tsahhaya
naashato
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Norsk
hjerte bukse hest

fugl myk tau

katt kino druer
banan hjul hund
kniv kake/terte blyant
bro hode kal
blomst vei fat
lomme lyn sape
stor potet slange
hand giraffe stol
esel fjell rosin

hard sokk hus

fot brad genser
flue gulrot elv

regn gutt smar
klokke fly gre

saks fisk vogn

tre ring koffert
gress konge stjerne
kamel skjorte tynn
love jakke eple

edderkopp mane
frokost
gye flgyte sofa

bamse glatt stearinlys
tykk bil gy

glass der lang

lys sol liten



Delpraove 2.( hda® h4d) Setninger(aotch ha0t)

A(v) Miriyam tegner. “1.C29° +OAA AA:=
B(A) Her ser du to mus. &M hévt AG& TCh. Ad Tz

Rahel Igper. ¢2a 1% hAx

Petros skriver i en bok. &0 A0 Pé&H L& MG Ade:::

Her er tre epler. A1l AL 924 Afe:

Selam sitter pa en hest. AA9® 41 AdA. hL d.ih he AA Az

| butikken er det mange fugler. &t 407 \Hht P0PE hAa.:

Dette er to fine fisker. ALAPI® hdvt Z0-Ft+ GO KIO=

Skoen er gdelagt. at: AxlL HOATE Ade:

Eden hjelper far med a bake en kake. &£7 10k huh A1 P°0é-ch “tehlH AA::
Jonas takker for en fin presang. 60 At +@70 YN LaPOT Abe::

10  Det er morgen og alle elevene gar til skolen. /&, 7P A%z hedt9° +9°7¢ 5N (LT
TPUCT &% A

11 Dawit kom aller farst til bussen. 42+ 299, h-A-t9° A0t AO-FA (A chi:

12 Amina liker a spise nar hun kommer hjem fra skolen. 4715 a0l (.t +9°VCt 50 ™
PNTarANT IPNAD Tek WP

13 Fuglene flgy tvers over vannet. a#9° 20P& (9C At 1L 14.C9°
14  Hunden hoppet hgyt opp i lufta. &t hA 0 AdA. AdA Ak 14

15  Det kom sa mye regn at det ble en elv i gaten. A0: £C¢ @-h% had HOO7 AHE
(H<ch 918 740

16 Alle elevene i klassen fikk hver sin iskrem. ra-#9° A0+ h&A. HAQ. +9°7E 15-F9° EA-f
TPLNgP::

o NOoO b~ WODN -

©

Delprove 3. Gater 4A42 h4d &Am-NL

A(v) Jeq vokser pa bakken. Jeg har grgnne blader. Jeg er en... 401 023 ANLA: PmAL
ABZAT Ader: Al...... h?

1 Jeg liker a veere ute om natten. Jeg kan fange mus. Jeg er en... A2 A0 21
IoN 77 héok: AP hehl ARAA: Al....... hP:

2 Alle som bruker meg, ma veere forsiktige. Jeg brukes til & skjaere ting med.
Jeg er en... ARI® AL HPPar: NTrbE AAPIC: 116 TIPREX PUNIN: AT ... AP

3 Du kan bruke meg nar det regner. Da blir du ikke sa vat. Jeg er en... 712
h7co® hoe bk rearAL HRAAN: THIPH, £97 AT PAPT: Al........... he:

4 Fargen min er gul eller grgnn. Du kan spise meg, men ikke skallet mitt. Jeg
er en ... k148 (L7 @ AL A% N8N PLdl NHOAOL T hAN: AT ........ AP:

5 Barn kan sitte pa meg. Hvis noen dytter meg, kan jeg svinge fram og

tilbake. Jeg er en.. $a0~t h& Wl &RAN: A0 +L&AYL G0 PLILTT LchsTT
NPHON ADAA: AT .. WP

6 Jeg viser filmer og nyheter. Du kan sla meg av eller pa. Jeg er en...
AAPPHTT BG7T CCh, AP NFO-AO-17 N PEALT T RAN: AlL....... he:
7 Nar folk skal ut og reise, kan de bruke meg. Jeg kjarer pa veien. Jeg er en..

At 21 2.7 17 hAa hrdar-aL & NAN: Al RCP LT LHDC: Al.... hPH
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8 Du kan lese i meg. Jeg blir kastet nar alle er ferdig med meg. Jeg er en...
L FRAN: ARIR o0 AL LECNRL: AlL..... AP

9 Nar det er natt, kan du ofte se meg. Jeg lyser og kan bli stor og rund eller
smal og tynn. Jeg er . A2t h @7 A7hde ooHhthe UL FCARL: ©OCYT A7 h(LAY
®p ANA7 P77 N7 WOAA= AT ...... AP

Delprave 4. Instruksjonsoppgave. Fargelegging 0142 h4A :52 av9°Cch. 47197 6
oANL,:

Miriyam spiser kake. Kjolen hennes er bla, og hatten hennes rgd.

Petros drikker grenn brus og har gul hatt. Buksa hans er bla. Selam har pa seg en
buksedrakt med den samme fargen som brusen til Petros. Kronen pa hodet hennes er rad,
akkurat som skoene hennes.

En ballong ser ut som et hjerte og er gul. En annen ballong ser ut som en mane og er bla.
Den runde ballongen har grgnn farge.

TP nh TOAD Az (TIPP PTLOT PLch ACEMT TNAS Adx

LTCO PmAL AON aoivt &0k At 16k ATIEP AR

AAZ® 9L Alé AddeO eotrk G2 A, HaPAd ch-(16 HAP DIPTAALT HTN4.S Adz: Al CAG HAe HD-8,
Lo ahd WL ARG PRch hf:

AL QATES AL &aP0d: (L7 ch(16 £91 AP bt NdA QAPET &7 DCch. £aPAAN: chl4 LT 17I9P
A Wt LN QAPES PMAL h(16 AAP:
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Registreringsskjema for en elev, 2. klassetrinn, estimerte verdier? for tigrinja

Navn: Klasse: Skole

Delprover antall grense elevens
oppgaver skare

Bokstavdiktat 20 15

feiltyper:

Skrive farste bokstav | 12 | 6 |

feiltyper:

Koble store og sma bokstaver | 16 | 10 |

feil/forvekslinger

Skrive siste bokstav | 12 | 3 |

feil/forvekslinger:

Ordlesing, ord til bilde 1 20 | 6 |

forvekslinger

Ordlesing, bilde til ord | 20 | 6 |

forvekslinger:

Vurdering av arbeidet med prgven: blid neytral sur

Registreringsskjema for 3. klasse en elev, estimerte verdier

Navn: Klasse: Skole

Delprover antall oppgaver | bekymrings- elevens skare
grense

Ordkjeder 24

Setninger 16 7

Gater 9 3

Fargelegging 9 3

Vurdering av Blid Noytral Sur

arbeidet med

proven

13 Denne leseproven skal piloteres bedre pd tigrinja. Forelopig har en estimert grensene ut fra resultater pa thai og
tamil som ogsé er abugidaer. Det er mulig disse grensene er for lave, spesielt om elevene har fatt muligheten til
lese- og skriveopplaring pa morsmalet.
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Registreringsskjema for en elevgruppe, 2 klasse.

Elevens | Bokstav | Skrive | Koble Skrive Ordtil | Bildetil | Elevens
navn/nr | diktat forste bok- siste bilde ord vur-
bokstav | staver bokstav dering
Registreringsskjema for en elevgruppe, 3 klasse.
Elevens | Ordkjed | Setnings | Gater Farge- | Elevens
navn/nr | er -lesing legging | vur-
dering
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Veiledende grenser for sprakene i kartleggingspravene

Som nevnt er grensene 1 disse kartleggingsprovene bare veiledende, og de mé ikke brukes
mekanisk. Lereren ber i tillegg ogsé bruke sitt skjeonn i forhold til hva som er rimelig &
forvente av en elev med elevens bakgrunn og undervisningserfaringer. Resultatene pa
kartleggingsprovene ma ogsa settes i sammenheng med andre eksempler pd og erfaringer med
elevens lesing og skriving pd morsmaélet — og etter hvert — ogsa majoritetsspraket. De
veiledende grensene er beholdt for & sikre at ikke ferdighetene til flerspraklige elever som har
vert en stund 1 innvandringslandet, blir overvurdert. Ferdighetene pd minoritetsspraket er
sveert avhengige av stimulering. Ferdighetene vil variere mellom elevene og noen elever vil
kunne ha relativt lave ferdigheter. Det er verd & merke seg at til og med for elever som tilherer
sprdkgrupper som er kommet relativt nylig, men har fétt leseopplering i innvandringslandet,
er ikke de gjennomsnittlige skarene pa morsmalsprevene like hay som de er for
majoritetselever pa tilsvarende prover. Det er trolig fordi de flerspréklige elevene fra de
ankommer innvandringslandet far feerre timer med leseopplaering og mindre stimulering pa
morsmélet enn majoritetselevene far pd majoritetsspraket. Samtidig mé en vere klar over at
om elevene nettopp har innvandret, og har fatt leseopplaring pa morsmalet sitt i hjemlandet,
er det rimeligere & bruke hgyere bekymringsgrenser pd morsmalspravene. De ber da settes
omtrent som grensene for tilsvarende prover for majoritetselevene.

Det som er felles for de fem forste gruppene, er at en stor del av elevene var fadt i Norge. Det
som ikke var likt for dem, var antallet timer de fikk til leseopplaering pd morsmaélet. Dette har
en funnet at spiller en rolle for utviklingen av minoritetsspraket. Gruppene med tamil og
tyrkisk 1 dette utvalget har fétt relativt mange timer leseopplaring. De forstnevnte har fétt
privatundervisning i tillegg til den offentlige. Hvor stabile elevenes sprakmiljo av
morsmélsbrukere har ogsé variert. I noen byer utgjor de tyrkisktalende sprakbrukerne en
relativt stabil sprakgruppe, mens de albansk-, urdu (evt punjabi) og somali- talende er mer
stabile i andre byer. Det har ogséd vart variasjon mht lererkompetanse og elev- og
foreldrebakgrunn. Tre av de opprinnelige fem gruppene var barn av flyktninger (albansk-
somali- og vietnamesisktalende), mens to av dem var barn av arbeidsmigranter (tyrkisk- og
urdutalende). Elever som har vaert med pa utpreving eller pilotering senere, var ikke 8 samme
grad fodt 1 Norge. De kan imidlertid ha fatt god stimulering péa forstespriket (polsk) og ha
startet en skolegang 1 hjemlandet, eller de kan ha veert uten skolegang og med traumatiske
opplevelser bak seg (kurdisk og arabisk). De kan ogsé ha et morsmal som bare har vaert brukt
muntlig, eller skriftspraket kan vaere relativt nytt og ikke standardisert (kurdisk). Alt dette slér
sannsynligvis ut pa resultatene for sprakgruppene. Andre forhold gjelder som tidligere nevnt,
hvordan skrivesystemene og sprékene er bygget opp. Et lydrett rettskrivningssystem gjor det
lettere bdde & lese og & skrive korrekt tidlig, mens det motsatte forsinker utviklingen noe.
Dette siste ser ut til & sla ut for thai, vietnamesisk og sprakene med arabisk skrift.

Nér det gjelder de veiledende grensene som er satt for disse provene, har utgangspunktet veert
a forseke 4 lage prover tilsvarende dem som finnes for majoritetsspraket norsk. Lesesenteret
har laget slike prover, og de ansvarlige der satte i sin tid en grense pa 20% for 4 kunne ga
videre og fange opp elever som kanskje har problemer med lesning og skriving. Rent teknisk
inneberer dette at om en har en normalfordeling av resultater, vil ca 20% av resultatene ligge
under en viss avstand fra gjennomsnittet. Statistisk sett bruker en da et standardavvik fra
gjennomsnittet fordi en 1 en normalfordeling regner at ca 33% av resultatene ligger utenfor et
standardavvik. De norske prevene har imidlertid representative utvalg der en kan stole pa at
elever som skarer under grensene, virkelig tilherer de 20% som skérer lavest. Provene pa
morsmal er ikke provd ut pd representative utvalg, og en kan ikke i samme grad vere trygg for
at en grense pé ett standardavvik gir de 20% som skarer lavest 1 populasjonen. Utvalgene er
mindre og de er ikke trukket tilfeldig. Sma utvalg gir ofte storre spredning, i tillegg til at
morsmalsferdigheter ogsa ser ut til & variere mer blant flerspraklige elever enn enspraklige i
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innvandringslandet. De 5 forste sprakene har relativt store utvalg og resultatene hadde
tilneermet en normalfordeling, sa her er det satt veiledende grenser ut fra fordelingene av
resultater. For senere sprak med stor spredning og store standardavvik, er standardavviket
justert ut fra gvrige standardavvik, og for sprak med tilsvarende skrift. Spredningen i resultater
for sprak som arabisk, persisk og sorani har vaert stor, sa her er standardavviket for urdu brukt
som justering.

Bekymringsgrenser for sprakgruppene pé delprevene for andre trinn

Sprék Bokstavdik | Skriv fb | Koble Skrivsb | Ordtilb | Bildetil o
tegn

albansk 13 6 8 5 5 4

arabisk 13 5 7 2 1 3

badini/kurmanci | 13 7 10 5 8 8

persisk 13 5 7 3 6 3

polsk 16 7 10 6 12 11

russisk 16 7 12 4 10 3

somali 13 5 7 4 4 3

sorani 13 5 7 2 3 3

spansk 14 6 7 6 8 9

tamil 16 7 9 5 10 8

tigrinja ? ? ? ? ? ?

thai 15 5 9 1 2 2

tyrkisk 13 7 10 5 8 8

urdu 13 5 7 2 2 2

vietnamesisk 15 6 10 3 3 3

Flytende 13-16 5-7 7-12 1-6 1-12 2-11

grenser

alle elever

for elever | 13-16 5-7 7-10 3-6 3-12 3-11

med

latinsk

skrift

fore.med |16 7 12 4 10 3

kyrillisk

skrift

fore.med | 13 5 7 2-3 1-6 2-3

arabisk

skrift

fore. med | 15-16 5-7 9 5-1 2-10 2-8

abugidaer
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Bekymringsgrenser for alle sprak

gruppene pé delprevene for tredje trinn

Sprak ordkjeder setninger | géter instruksjon

albansk 9 1 2

arabisk 5 1 1

badini/kurmanci 5 1 2

persisk 6 3 3

polsk 10 12 5 6

russisk 10 12 4 4

somali 6 1 1

sorani 5 1 1

spansk 9 3 3

tamil 7 7 3 3

thai 7 3 3

tyrkisk 11 4 4

urdu 5 1 1

vietnamesisk 8 2 2

flytende grenser 5-12 1-5 1-6

proven for 3.

trinn

Sprak med Bokstavdik | Skrivfb | Koble Skrivsb | Ordtilb | Bildetilo
latinsk skrift tegn

albansk 13 6 8 5 5 4
badini/kurmanci | 13 7 10 5 8 8
polsk 16 7 10 6 12 11
somali 13 5 7 4 4 3
spansk 14 6 7 6 8 9
tyrkisk 13 7 10 5 8 8
vietnamesisk 15 6 10 3 3 3
russisk 16 7 12 4 10 3
Sprak med Bokstavdik | Skrivfb | Koble Skrivsb | Ordtilb | Bildetilo
arabisk skrift tegn

arabisk 13 5 7 2 1 3
persisk 13 5 7 3 6 3
sorani 13 5 7 2 3 3
urdu 13 5 7 2 2 2
Sprak med Bokstavdik | Skriv fb | Koble Skrivsb | Ordtilb | Bildetil o
abugidaer tegn

tamil 16 7 9 5 10 8
thai 15 5 9 1 2
tigrinja
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Litteratur og nettadresser

N0

http://nafo.hioa.no/
En kan lese mer om lesepravene, ikke minst under NAFOs sider
http://nafo.hioa.no/grunnskole/kartleggingsverktoy/

Kartlegging av leseferdighet pd morsmal
http://nafo.hioa.no/grunnskole/kartlegeingsverktoy/kartleggingsprover-pa-morsmal/

Pé den siste lenken kan en lenke seg videre til en kort presentasjon av leseprovene, sd vel som
en artikkel om dem.

Utdanningsdirektoratet har bidratt til leremidler for elever fra spraklige minoriteter, blant
annet til morsmalsopplaring og tospraklig fagopplering pa tigrinja:
http://mino.udir.no/id/267.0 og http://mino.udir.no/id/1246.0

Prevene er bearbeidet for svenske formal av SPSM, Spesialpedagogiska skolmyndigheten i
Sverige:http:// www.spsm.se/sv/Stod-i-skolan/Funktionsnedsattningar/Las--och-
skrivsvarigheter--dyslexi/Flersprakig-kartlaggning-av-avkodning-och-lasning--ett-
kartlaggningsmaterial/

Transkribering og translitterering

Oppslag om det gammeletiopisk spraket geez finnes i Store norske leksikon:
https://snl.no/geez Skriften som ble brukt for den, brukes i dag for tigrinja og amharisk. En
oversikt over forskjellen pa IPA-symboler og skrifttegn som brukes ved transkribering finnes
ogsé 1 Store norske leksikon: https://snl.no/etiopisk_skrift. Her stdr at pd amharisk og tigrinja
kalles skriften &.£4\ /fidél/, som betyr skrift eller alfabet.

En kan videre lese om skriften for og lydsystemet (fonologien) i tigrinja her, pluss prinsippene
for translittereringen (omskrivingen til latinske bokstaver):
http://omniglot.com/writing/tigrinya.htm

http://en.wikipedia.org/wiki/Tigrinya_language
http://www.lexilogos.com/keyboard/amharic.htm
http://www.ucl.ac.uk/atlas/tigrinya/alphabet.html

Fra dette siste oppslaget kan en fa en oversikt over innlering av alfabetet som brukes for
tigrinja, en retter oppmerksomheten blant annet mot bokstavenes visuelle former og betegner
dem som bokstaver med ett, to eller tre bein, med runde former eller L-former og
sammensetninger som to bein med runde hoder.

For tiden ligger en lenke til digitale ressurser for tigrinja pa dette nettstedet:
https://skolekassa.no/

64



Tema Morsmal

Nettsted for morsmal og tospraklig fagopplaering

TEMA MORMSMAL har en redaksjon for tigrinja pa sine sider:
http://www.morsmal.no/ti/startsiden-tigrinya

Det er lenker til ordbeker, leksikon, oversettelser og forklaringer, ogsd pa tigrinja:
Ordboka LEXIN, som norske myndigheter har fatt av svenske myndigheter, er oversatt til
tigrinja: http://lexin.udir.no/?mode=main-page&sub-mode=search&dict=nbo-tir-maxi&ui-
lang=nbo

Det samme er det illustrerte leksikonet Bildetema: http://clu.uni.no/bildetema/

P& Tema morsmals sider star det bade begrunnelser for hvorfor bruke LEXIN, BILDETEMA
og prosjektet MATTEBEGREPER pa forskjellige sprak.

Det finnes oversettelser av rad til foreldre med forslag til aktiviteter for barnas utvikling av
lesing og skriving fra utdanningsmyndigheter i delstaten Victoria i Australia her:
http://www.morsmal.no/images/Australske%20hefter/tigrinja.pdf

Kilder og litteraturhenvisninger:
Kartlegging av leseferdighet 2.klasse. Laeringssenteret 2001.
Kartlegging av leseferdighet 3.klasse. Laeringssenteret 1997.

Kartlegging av leseferdighet. Laererveiledning for 2.klasse. Lererveiledning for 3.klasse. Idéhefte for
2. og 3. klasse. Laringssenteret 2001.

Bayesen, L. 1999: En kort oversikt over albansk, arabisk, somali, tyrkisk, urdu og vietnamesisk. I:
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minoriteter. Oslo: Cappelen.
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http://noa.cappelen.no/http://noa.cappelendamm.no/c120884/artikkel/vis.html?tid=271118

Bayesen, L. 2005: Lese- og skriveopplaring nar norsk er andresprak. I: Leik og Laring.
Grunnleggjande lese- og skriveopplering pa 1. trinn. Lesesenteret. Universitetet 1 Stavanger.

Boyesen, L. 2006: Kartlegging og utredning - sikring eller marginalisering? I: Brock-Utne, B og
Boyesen, L (red.): A greie seg i utdanningssystemet i nord og i ser. Innfering i flerkulturell og
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flerkulturelt pedagogisk arbeid. Oslo: Universitetsforlaget.

Boyesen, Liv, 2008c. Lesing og leseproblemer innen forskjellige ortografier, kartlegging og vurdering
av flerspraklige elever. I: NOA, norsk som andresprék. S32-54, Oslo: Novus forlag.

Boyesen, Liv, 2009. Mangfold i sprék og tekst. Leseoppleering i et flerspréklig perspektiv. Nasjonalt
senter for leseopplaring og leseforsking, Universitetet i Stavanger. Kan lastes ned fra
Lesesenterets sider:
http://lesesenteret.uis.no/getfile.php/Lesesenteret/B%C3%B8ker%200g%20hefter/pdf utgaver/
UIS_Mangfold_Spr%C3%ASk Tekst web.pdf
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