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Kartlegging av leseferdighet pa tyrkisk

Innledning

Disse kartleggingsprgvene er utviklet som del gwesjekt finansiert av Laeringssenteret. Prosjsktet
formal har veert & utvikle metoder og materiellddinne tospraklige elever som risikerer a utvikle
lese- og skrivevansker. Prgvene skal kunne brukassurdering av leseferdigheter hos spraklige
minoritetselever som har fatt leseopplaering pa mélst og gar i andre og tredje klasse.
Kartleggingspravene er utviklet pa albansk, sonalkisk, urdu og vietnamesisk. De norske
kartleggingspravendartlegging av leseferdighet 2. og 3. klasse (19%f)dannet mgnster for kart-
leggingspravene pa forskjellige farstesprak. Sefordeseforsking (SLF) har hatt ansvaret for
utviklingen av de norske prgvene. Prosjektlederdqaaed spec Liv Bgyesen, har hatt ansvaret for
utviklingen av pravene pa forskjellige farstespidkn har hatt faglig tilkknytning til og samarbeid
med SLF.

Datatilsynet har godkjent prosjektet og foreldre gt skriftlig tilltatelse til at deres barn hlunnet
delta i prosjektet. Tospraklige leerere har lagt eestort arbeid med a oversette, komme med forslag
og drafte oppgavene med prosjektleder. De har ogsdatt veiledningstekstene. Flere tospraklige
leerere har sett gjennom og kommentert oversetlseens sprakforskere har gitt rad og tolket der
det har oppstatt tvil om hensiktsmessig sprakbfliktra Jerliu, Enver Sefaj, Esad Osmani og Flamur
Maxhuni har arbeidet med den albanske tekstenMalisame, Mustafa Ahmed og Osman M. Aden
har oversatt den somalske, og Hussain Gulaid kagjennom. Giilcan og Akin J@emir har

oversatt til tyrkisk, mens Sinan Corbaglwog Filiz Oztiirkten har kommentert. Masood Bhatji
Rukhsana Arshad har arbeidet med urdutekstene. ®lam Truong, An Ngoc Do, Vu Duc Vuong og
Tuyet Huong Tran Thi har oversatt og bidratt tiMketnamesiske tekstene, mens Khang Ngoc
Nguyen har lest gjennom dem. Sprakforskerne OlafiyuRrahim Percuku og Martin Orwin har gitt
rad. Det har veert et mal at tekstene skal veereki@yrmen ogsa forstaelige for flest mulige av
brukerne.

Veiledere og koordinatorer for morsmalsundervisamgl2 byer og tettsteder i Sar-Norge har
hjulpet til med organiseringen av utpragvingene.praklige leerere har samarbeidet om
prgvetakingen, kommunikasjonen med foreldrene @danngen av elevenes leseferdigheter.
Foreldre har svart pa spgrreskjiema. Ledelse odtkrkere ved elevenes skoler har bidratt i
organiseringen av utprgvingen, med a ta kartleggimyver pa norsk, svare pa spgrsmal om
undervisningen og drgfte elevenes leseferdigheéel pnosjektleder.

Instruksjonen til elevene

NB. Det som star her, ma alle leerere som skal bkakibeggingspravene, lese far elevene tar praven.
Nar prgven er tatt, ma den som skal rette, lese dgiysom star om bedgmmingen av elevenes
resultater.

Nar skal prgvene tas, og hvilke elever bgr ta dem?

Tospraklige elever som har veert med i prosjekattdit provene pa slutten av skolearet i andre og
tredje klasse. Andre- og tredjeklassinger som &taldseoppleering pa farstespraket (morsmalet) bar
derfor ta prevene mellom april og juni. Andreklgsesren kan ogsa brukes overfor tredjeklassinger.
Da kan prgvene gi m@nformasjon om hvor langt tredjeklasseelevene ermket lesing.



Turkce okuma durum tespiti

Giri g

Bu durum tespit testleri, genim Merkezinin finanse egii projenin bir parcasi olarak gtirildi.
Projenin balica hedefi, okuma 6zuri ggirme riskinde olan iki dilli @rencileri bulmak icin metod,
arac ve gerec gstirmekti. Okuma testleri, anadilinde okuma yazrnaimi almis ikinci ve Gc¢unci
sinif Ggrencilerinin, okuma becerilerini gderlendirmekte kullanilabilecektir. Okuma testleri
Arnavutca, Somalice, Turkge, Urdu ve Viethamca elgtiyildi. Norvecce testlerKartlegging av
leseferdighet 2. og 3. Klasse (199rhek alinarak, bu anadillerde test giaiidi. Okuma Aragtirma
Merkezi (Senter for leseforskning (SLF)) Norvegestlerin geltirilmesinden sorumludur. Bgsik
anadillerde okuma testlerinin ggirilmesinden sorumlu ki Proje lideri, cand paed spec Liv
Bayesen’'dir. Okuma Agairma Merkezine mesleki Baolan Bgyesen, onlarlahirli ginde bulundu.

Bilgisayar kurulgu (Datatilsynet) projeyi onayladi, ve veliler cotarknin projeye katilmalarina
yazili izin verdiler. Iki dilli @Gretmenler ygun calsarak ceviri yapip, onerilerde bulunup.sahmalari
proje lideriyle targmalarda bulundular. Onlar talimatlarin cevirisiei yaptilar. Bgka ikidilli
Ogretmenler cevirileri inceleyip yorumlarini bildiken, dil aratirmacilar tavsiyelerde bulunup
uygun dil kullanimi hakkinda kararsizlik ofgluzamanlar, yorum yaptilar. Flutra Jerliu, Envefae
Esad Osmani ve Flamur Maxhuni Arnavutca metin inziericalstilar. Ali Warsame, Mustafa Ahmed
ve Osman M. Aden Somaliceyle galken, Hussain Gulaid okuyup incelemesini yaptiloai ve
Akin Tasdemir Turkgeye cevirirken, Sinan Corbagiove Filiz Oztiirkten dizeltmesini yapti.
Masood Bhatti ve Rukhsana Arshad Urduca metintglgirken. Kihn Chan Truong, An Ngoc Do,
Vu Duc Vuong ve Tuyet Huong Tran Thi ¢evirileri yap/ietnamca metinlerin hazirlanmasinda
katkida bulunurken, Khang Ngoc Nguyen okuyup indelBil arastirmacilari olan Olaf Husby,
Rrahim Percuku ve Martin Orwin fikir verdiler. Meterin dgsru, ancak kullanicilarin ¢guo
tarafindan ankalir olmasi, bir hedefti.

Guney Norvecteki 12ehir ve yerlgim birimlerinde ki anadili gitimi dansmanlari ve koordinatorler,
testleri uygulamak icin organize etmekte yardimidular. Iki dilli 6gretmenler testleri uygulamakta,
velilerle iletisimde ve @rencilerin okuma becerilerini gerlendirmedegbirli gi yaptilar. Veliler soru
formunu yanitladilar. Yonetim vezgencilerin okullarindaki bazigietmenler, organize etmekte ve
Norvecge testleri uygulamakta, verilegiten hakkinda ki sorulari yanitlamakta vgréncilerin
okuma becerilerini proje lideriyle tagtnakta, katkida bulundular.

Ogrencilere talimat

Durum tespit testini uygulayacak olagrétmenler, testi grencilere uygulamadan dnce, bu yaziyi
okumak zorundadirlar.

Test verildikten sonra, testi glerlendirecek olan ki, 6grencilerin test sonuglarini gerlendirme
bolimund, iyice okumak zorundadir.

Testler ne zaman ve hangi 6 grencilere uygulanmalidir?

Projeye katilan grenciler okuma testini ikinci ve Gg¢incu sinifinitoitne dgsru aldilar. Birinci dilde
(anadilinde) okumagtimi almis Ikinci ve tG¢unct sinif grencileri testi nisan ve haziran aylari
arasinda almalilar. Ikinci sinif denemesi tcunaiflsr icin deuygulanabilir. O zaman tc¢incu
siniflarin okuma gejmesinin hangi dizeye gelsmldusu hakkinda, daha fazla bilgi edingralunur.

Bu 6zellikle de okuma galinesi yetersiz olangienciler igin, @retmen @rencinin sorunlarinin harf,
ses veya kelime okumakta olup olmadi 6grenmek istiyorsa, tavsiye edilir. Anadilinde okuma
gelismesinin yavailerlemesi, hem ders saatlerinin az olmasindan ter@Erencinin okuma 6zurd
olmasindan kaynaklanabilir.



Dette er seerlig a anbefale dersom en elev er korkonet lese- og skriveutviklingen, og leereren
gnsker & vite om eleven har problemer med bokstankelte bokstavlyder eller ordlesing. En
langsom leseutvikling pa farstespraket kan badklskyat eleven har hatt lite timer i morsmaletabg
eleven har lese- og skrivevansker.

Prgvene kan videre brukes enkeltvis pa litt eléeger. Da kan laereren fa et bilde av hvordan disse
elevene mestrer begynnerlesing. | et slikt tilféia det veere en idé & fa eleven til & skrive bedet
istedenfor bare fagrste eller siste bokstav (dekpr@weg 4 for andre klasse). Det kan gi lsereren mer
informasjon om elevens skriveutvikling og oppfatnawv spraklyder. Slik individuell og
undersgkende kartlegging kan gjares nar som h&l&ted.

Kartlegging er ikke eksamen eller vanlig undervisning

Hele poenget med a kartlegge elever er a prgvené fit hva eleven kan greie pa egen hand. Dette er
ikke en eksamen, men kartlegging. Det betyr ateskoly leereren vil prave a finne ut hvor langt
eleven er kommet i sin leseutvikling. En vil se lsamn er lett og hva som er vanskelig for eleven, na
eleven jobber alene. Etter norsk skolelov har eleed til det som heter tilpasset opplaering. Det

betyr at elevene skal fa den undervisningen sorsepast til hva de klarer og ikke klarer. A trene
elevene pa forhand er & gdelegge for kartleggingener ogsa a gdelegge for elevenes mulighet og
rett til & fa tilpasset oppleering. Det ma laererig@. v

A ta prevene ma ikke gi elevene fglelsen av & mislykkes

Vanligvis vil leereren gjare slik at elevene skaktéd best mulig og fa til mest mulig av alle oppgrav
som blir gitt. Men nar laereren kartlegger, skaletee ikke ha mer hjelp enn det som star, og de skal
ikke se pa hverandre. Oppgavene er laget slik agmalever ikke greier alle oppgavene. De siste
oppgavene Vil vaere vanskelige for de fleste. Détler meningen at alle elevene skal greie alt. Det
ma elevene fa vite, slik at de ikke faler seg nkisbt, og kartleggingen gdelegger for leselysteesler
Kartleggingen skal veere en hjelp for at elevené lelimme videre.

For tospraklige elever er det viktig at de ved griavene, ogsa vil vaere med pa a kunne hjelpe andre
tospraklige elever til & fa hjelp og riktig undeming. Det er fordi resultatene er med pa & avgjgre
hvor brukbare pravene er. Alle elevene kan gjednenfliten belgnning - alt fra & gjgre noe ekstra
hyggelig etter at prgvene er tatt, til & fa et fiewis pa at de har gjort en innsats som betyr noe.

@veoppgavene skal gi elevene sjansen til & forsta hva de skal gjgre

Elevene skal ikke ha hjelp der det star at de askmdide alene. Men de ma fa sjansen til & forsaa hv
oppgavene gar ut pa. Derfor er det laget gveoppdavaver delprgve. Her skal laereren passe pa at
alle elevene har forstatt og har gjort gveoppgaviktig. Elevene ma sitte langt fra hverandre og
gjgre akkurat det som leereren sier. Elevene kamlikike all den tiden de trenger pa hver oppgave.
Leeren gar videre nar den tiden som star i instankes) for hver delprave, er gatt. Det er viktig ek
stresse elevene, men si at hvis de ikke kommeepaktig svaret, gar de bare videre. Det gjar inge
ting. Men de skal gjgre sa godt de kan. Det er oty & oppmuntre elevene underveis.



Testler ayrica bireysel olarak daha blyikedcilere de uygulanabilir. O zamagrétmen bglangic
okuma yazma duzeyinin, nasil ofitnu @renebilir. Bu durumlarda ilk ve son harf yerineirisi
siniflarin okuma testinin 2.ve 4.bolumleri) keliygzmalari kullanmak, iyi fikir olabilir. Bu,
ogrencinin yazi geiimesi hakkinda ve ses algilamasi hakkingegténene daha fazla bilgi verebilir.
Bu tur bireysel ve agfirmaci inceleme, senenin her ayinda yapilabilir.

Durum tespit testi bir sinav veya normal bire  gitim sekli de gildir

Durum tespit testinin Baca hedefi, @rencilerin kendi bglarina neyi becerebildiklerini tespit etmeye
calismaktir. Bu bir sinav dgl, bir durum tespitidir. Yani okul vegietmenin, grencinin okumayi
sokmede hangisamaya geldiini tespit etme cagmasidir. @renci tek baina calstiginda, ona neyin
kolay ve neyin zor geldini bulmak istenmektedir. Norveg#im yasas! ger@, 6grencinin kendi
egitim duzeyine uygun@&tim almaya hakki vardir. Bu daiencilerin becerebildikleri ve
beceremedikleeylere en uyarli @timi almalari demektir.

Ogrencileri 6nceden teste galrmak, testin hedeflegi diizey tespitini bozmak demektir. Bu da
ogrencilerin hakki olan kendi diizeyine uyguitien almalarini engelleyecektir. getmen, bunun
bilincinde olmak zorundadir.

Testi almak, 6 grencide ba sarisizlik duygusuna sebep olmamalidir

Normal olarak @retmen, @rencilerin verilen problemleri en igekilde anlamalarina ve mimkin
oldugunca fazla sayidaki problemi ¢cozmelerine galAncak test esnasinda, belirtilen yardimdan
daha fazlasi verilmeyecek vgrénciler birbirlerinden kopya cekmeyecektir. glimalar 6yle
hazirlanmgtir ki, pek cok @renci bunlarin tamamini yapamayacaktir. En sonalagirmalar
Ogrencilerin ¢@guna zor gelecektir. Belki deztenciler algtirmalarin ¢cok azini ¢ozebileceklerdir.
Ancak yinede bgarili olmulardir. Bunu béyle bilmelidirler ki kendilerini barisiz hissetmesinler, ve
durum tespit ¢cagmasi onlarin okuma hevesini kirmasin. Durum teggdigmasi @rencilerin
calismalarinda daha ileriye gitmelerine yardimci olasakt

Iki dilli 6 grenciler bu testi almakla, gkr iki dilli dgrencilerin yardim ve diizeylerine uygugiten
almalarina katkida bulunacaklardir. ¢lnkd, teststam, bu testin 6lgtlmek istenilgeyi 6lcmede ne
dereceye kadar karil olduzunu tespite yardimci olacaktar. Butigrénciler, test bittikten sonra,
deserli katkida bulunduklarinin kicik bir belirtisiambk hglandiklari bir faaliyetle
odullendirilebilirler.

Hazirlama ali stirmalari, o grencilere ne yapacaklarini anlama firsatini verecek tir

Ogrenciler kendi bglarina calgacaklari belirtilen yerlerde, yardim almayacaklardncak test
sirasinda neyin istengni anlamalarina firsat verilmek zorunludur. Bu eel® her bolimden 6nce
hazirlama aftirmalari yer almaktadir. Buradg&r@tmenin, bittin grencilerin alstirmalar dgru
anlamasina ve hazirlamasahmalarini dgru ¢6zmesine dikkat etmeleri gerekirgi©ncilerin
birbirlerinden uzak mesafelerde oturmalari geedmenin dediini aynen yapmalari gerekir.



Pa den farste delpraven, bokstavdiktaten, for akidisse sier leereren hvilken bokstav elevene skal
sette kryss over. Pa delprgvene der elevene skatdlrste eller siste bokstav i det ordet sordiil
viser, sier laereren hvert ord.

Det er seerlig viktig at elevene begynner og stopieeide skal, pa de delpravene der de far effir¢o,
eller fem minutter og skal jobbe helt selv. Det st oversikt over hvor mange minutter elevene skal
ha pa hver av disse delpravene for hvert klassetiet kan veere greit at én av leererne og eleven
setter en strek pa den linjen elevene er kommetjden er ute. Da er det ikke sa farlig om noen
elever fortsetter litt videre, mens laereren gjay idar til & instruere neste delprgve.

Det bar veere to laerere sammen nar elevene tar prgven

Pragven gjennomfares best av to laerere sammen.dbebbre tospraklig leerer (morsmalslaerer) som
kan spraket i pravene, og en annen leerere somj&kue hil med gjennomfaringen. Gruppen bar ikke
veere for stor (mer enn 8-10 elever). Norsk somespiakslaerer, spesialleererer, elevenes klassestyrer
eller en annen tospraklig leerer kan veere en akdaetiarbeidspartner. A gjennomfere ett hefte, tar en
dray skoletime. Men det kan veere lurt & legge impause omtrent halvveis i kartleggingen. Da blir
ikke elevene sa slitne.

Ting leereren og elevene trenger
Leereren trengeen stoppeklokke med sekundviser

Elevene trengemhvert sitt pravehefte der leereren har satt navnet,egrad eller bla fargeblyant
Elevene vil ogsa ha bruk for et ekstra ark, gjdamgeark som gjer at de ikke kan lese pa oppgavene
mens lzereren forklare hva de skal gjgre. Nar desskaide selv, tar de vekk arket. Elevene kan
videre tegne pa arket dersom de blir tidlig ferdigkevene skal bruke fargeblyant fordi det er lett&
rette, og fordi de ikke skal begynne a viske. \élfdrandre noe, setter de bare en strek tversdmter
de vil ha vekk, og setter et nytt kryss, en ny b@keller en ny strek der det er aktuelt.

Til den siste delprgven for tredje klasse trendevame i tilleggfire fargeblyanter hver: en ragd, en

gul, en grgnn og en blaElevene far altsa utdelt tre fargeblyanter i ¢jieil den ene de fikk i starten.
En ma vaere oppmerksom pa at noen av elevene kanfamgeblinde. Det ma ikke ga ut over hvordan
en bedgmmer resultatene deres.

Instruksjon til elevene

Elevene far farst vite hva som skal skje, hvordaskhl arbeide og hvordan de kan rette feil. S&
kommer instruksjonen til hver delprgve. Det kanevsadvendig med noe forsiktige omformuleringer
til elevenes talesprak der en tror de kan ha problened standardspraklige formuleringer.
Instruksjonene til gveoppgavene skal bli sagt togga Dersom noen elever trenger enda flere
gjentakelser etter dette, bar leereren merke sdékehsfiever det er som trenger gjentakelse.

Det Igse arket brukes til & skille gveoppgaveneérandre oppgavene. Bildene i delprgven
Bokstavdiktaer kontrollbilder. De brukes til a sikre at eleeesr pa riktig sted nar leereren dikterer.
Bildene skal ikke ha noe med bokstavene i diktatgjpre. Vaer spesielt oppmerksom pa dette.
Bokstaver og bilder som harer sammen, kommer irdetmetter bokstavdiktaten. Det er viktig &
vise elevene at noen av delprgvene gar over fldez.De ma ikke stoppe opp etter farste side. Men
de skal vente nar de er ferdige med en delprgveyegtuelt tegne pa arket.



Ogrenciler alstirmalara ihtiyac duyduklari kadar sire kullanaraazHer bolim igin talimatta verilen
siire doldgunda, @gretmen devam edecektirgtencilerin strese sokulmamalari 6nemlidir. Bunun
icin alistirmalarin dgru cevabini bulamamalari durumunda, tzerinde f@izganmeden, devam
etmeleri istenecektir. Cevaplandiramadiklagtatmalarin olmasi ¢cok énemli gédir, ancak
alistirmalari ellerinden geldince iyi cevaplandirmaya cgéicaklardir. @rencilerin test sirasinda
zaman zaman cesaretlendirilmeleri, motive edilmeteremlidir.

Ikinci siniflar icin olan testin birinci bolumu ateharf yazdirma ajtirmalarinda, gretmen,
ogrencilerin hangi harfisaretleyeceklerini sdyleyecektir. Resimde belirtilesimenin ilk veya som
harfi yazilacginda, @retmen kelimeleri tek tek sdyleyecektir.

Ozellikle bir, iki, dort veya bedakikalik calsma siiresi verilen bolumlerde, kendilaaina
calisacaklarinda dgru yerde bglayip durmalari cok dnemlidir. Her sinif grubu i¢estin dgisik
bolumlerine ne kadar sire verilggebelirtiimistir. Stre doldgunda @retmenlerden birinin,
ogrenciyle birlikte en son cevaplandirilansahmaya garet koymasi iyi olur. Bgekilde Gretmen
daha sonraki aftirmanin talimatina hazirlanirkengréncinin cevaplandirmaya devam etmesi bir
sorun yaratmaz.

Ogrenciler testi alirken iki 6  gretmenin olmasinda yarar vardir

Test en iyisekilde iki Gsretmen tarafindan uygulanir g@tmenlerden birinin testin verilglidili de
bilen iki dilli 6gretmen(anadili retmeni), ve test uygulanirken yardimci olacakakimr 6gretmen
olmalidir. Ggrenci grubu bilyiik olmamali (8 - 10 dan fazla olmanki dilliler icin Norvecgge
ogretmeni, 6zel gitim 6gretmeni, @rencilerin sinif gretmeni veya bir bga iki dilli 6gretmen,
isbirligi icin uygun olabilir. Bir test kitap@inin uygulanmasi bir ders saatinden biraz fazlsinie
alir. Ancak durum tespit testinin yarisinda bir eeamenin yarari vardir. O zamagrénciler fazla
yorulmazlar.

Ogretmen ve 6 grenciye gerekli arag ve gerecler
Ogretmene gerekli olan: Saniyeleri gosteren kronometre.

Ogrenciye gerekli olan: gretmenin tizerine @ encinin ismini yazny oldusu birer durumtespit test
kitapcig1, ve bir kirmizi ya da mavi renkli boya kalemigi®ncinin bir bg kagida da ihtiyaci
olacaktir. Bu kait renkli olsa daha iyi olur, cinkigtetmen aktirmalarin nasil yapilagani
anlatirken, grenci ka&idin altindaki aktirmalari géoremez. Kendi blarina calgirlarken kadi
kaldiracaklar. Erken bitirenggenciler bu k&ida resim yapabilirler. grenciler, hem aftirmalarin
kolay duzeltilebilmesi hem de silgi kullaniimamagn, renkli kalem kullanacaklar. @etirmek,
silmek istedikleri yerin tam Uzerine bir ¢izgi gizidgsru olan yere yeni bir ¢arpi, yeni bir harf yada
yeni bir ¢izgi cizecekler.

Uctinct siniflarin testinin en son bolimi iciiréncilere gerekli olan, daha 6nceden verilenlere ek
gereclerHerbirine dort renkli kalem : Bir kirmizi, bir sari, bir ygl ve bir mavi. Yani @rencilere
baslangicta aldiklari bir renkli kaleme ek olarak, titgne de renkli kalem veriliyor. Bazi
ogrencilerde renk korlgii olabilecgi gbz dntnde tutulmali. Bu durum, @lendirme sirasinda
onlarin test sonuglarini etkilememelidir.

Ogrencilere talimat

Ogrencilere dnce; ne olaga nasil cakacaklar ve yanglarini nasil diizeltecekleri bildirilecektir.
Sonra da testin herbir bélimauyle ilgili talimattgelecektir. Resmi dille @encinin kongma dili
arasinda farliliklar varsa, aciklamalarda problegagmamasi icin, gretmen dikkatli bicimde resmi
dilde kullandgi kelimeleri, cocgun anlayac@ sekilde kullanma gereklifii duyabilir. Hazirhk
alistirmalanyla ilgili talimatlarin, iki kez tekrarlanasi gereklidir. Bazigrencilerin daha fazla tekrara
gereksinim duymasi halindegr@tmenin hangi grencinin daha fazla tekrarlamaya ihtiyaci @dna
dikkat etmesi gerekir.



Hva leereren sier for begge klassetrinnene

Nar elevene har fatt utdelt ark, fargeblyanter ag\yehefter, forteller leereren hva som skal skije.
Leereren bruker morsmalet:

Du har na fatt et hefte, et ark og en fargeblysien du skal vente med a bla til jeg sier fra. Sekal
vi se pa bildene og gjgre noen oppgaver, men $&edtjeg fortelle deg hva du skal gjgre. Jeg kommer
hele tiden til & fortelle hva du skal gjgre.

For 2. klasse

Du skal finne bokstaver og sette kryss eller du skdve bokstaver. Du skal ogsa finne bilder eller
ord og sette kryss pa dem. Jeg skal si det merktigyzar vi kommer til hver nye oppgave. Du skal
vite at hvis du skriver feil, skal du ikke brukeskelzer. Det tar altfor lang tid. Du skal bare sette
strek over krysset eller bokstaven og sette nydkreller skrive ny bokstav hvis du vil forandre.

Du skal fa hjelp til de farste oppgavene hver ganen etter det, ma du jobbe helt selv. Du skal ikke
begynne pa oppgavene far jeg sier fra. Da siefBegynn! Jeg sier ogsa: Stopp! nar tiden er ute.
Hvis du blir ferdig med de oppgavene vi holder pédiog det star STOPP, ma du vente til jeg sier at
vi skal ga videre. Du kan tegne sa lenge.

For tredje klasse

Du har na fatt et hefte som ligner pa andre helfitekanskje har jobbet med far. Vi skal arbeide
sammen i begynnelsen av hver oppgave. Det er fiu akal forsta hvordan du skal arbeide/jobbe.
Etterpa skal du arbeide for deg selv. Pa alle opggaskal du lete for a finne rett svar. Du skalg)j
forskjellige ting, sette sma streker, sette kryrekke lange streker eller fargelegge, sa du ma hear
godt etter. Jeg kommer hele tiden til a fortella la skal gjare.

Du skal fa hjelp til de fgrste oppgavene hver ganen etter det, ma du jobbe helt selv. Du skal ikke
begynne pa oppgavene fgr jeg sier fra. Da sief§egynn! Jeg sier ogsa: Stopp, nar tiden er ute.
Hvis du blir ferdig med de oppgavene vi holder pgdnog det star STOPP, ma du vente til jeg sier at
vi skal g& videre. Du kan tegne sa lenge.

Slik skal vi arbeide til vi er ferdige med heftBet er mange oppgaver. Hvis det er noe du ikkesfinn
eller ikke klarer, gar du videre til neste oppgaMen prav farst. Nar alle skal jobbe helt selv, doa
veere stille, selv om du har lyst til a fortelle detvet.



Bos kagit hazirlik algtirmalarini asil agtirmalardan ayirmak igin kullanilacaktir. Teshiarf yazma
bolumundeki resimler, kontrol resimleridir. Bu ne¢er gsretmen okurken, grencilerin d@ru yerde
olmalarini sglayacaktir. Resimlerle test edilen harflerin ardainerhangi bir Gdanti yoktur. Buna
Ozellikle dikkat ediniz. Birbirlerine k@antili olan harf ve resimler ise, testin harf yazbdlumtinden
sonra gelen bolimiindedir géencilere, bazi ajtirmalarin bir sayfadan fazla yer tutabilgce
gostermek dnemlidir. llk sayfadan sonra durmamalAacak testin o bélumuna bitirdikten sonra,
bekleyecekler ve isterlerse pkagida resim yapabilecekler.

Ogretmen her iki sinifgrubu icin neler diyor

Ogretmen ogrencilere bos kagit, renkli kalemler ve durum tespit test kitapciklarini dagittiktan
sonra ne olacagini anlatiyor. Ogretmen anadilini kullaniyor:

Simdi bir kitapcik, bir k&it ve bir de renkli kalem aldin. Ben styleyinceyelar sayfayl cevirmeden
bekleyeceksin. Biraz sonra resimlere bakip, bag@halar yapacaz, ama 6nce ben sizlere neler
yapacginizi anlatacgm. Ben sizlere surekli olarak ne yapacazi séyleyecgim.

2. siniflar igin

Harfleri bulacak ve carpsareti koyacak veya harfler yazacaksin. Ayrica résirya da kelime bulup
onlara carpigareti koyacaksin. Ben sizlere hegatma geldginde daha ayrintikekilde
styleyecgim. Yanlis yazarsan silgi kullanmayaga bilmelisin. Silgi kullanmak ¢ok fazla zaman
alir. Degistirmek istedginde ¢arpinin yada harfin Gizerine bir ¢izgi cekeakkru buldysun yere yeni
bir carp1 koyacak yada harf yazacaksin.

llk alistirmalarda her zaman yardim alacaksin, ama daha smkendi bana calgmak zorundasin.
Ben stylemeden atirmalara bglamayacaksin. Béanilacaginda bala, zamannin bitiminde de dur
veya stop derim. Adtirmalari bitirip STOP yazih yere geffinde, ben devam edin deyinceye kadar
bekleyeceksin. O zamana kadar resim yapabilirsin.

3. siniflar igin

Simdi bir kitapgik aldin, bu belki daha 6nce Uzearghlstigin kitapciklara benziyordur. Her
alistirmanin bainda birlikte cakacaiz. Bunu nasil ¢cajacainizi anlamaniz icin yapiyoruz. Daha
sonra kendi bana calgacaksin. Atirmalarin hepsinde giou cevabi bulmaya ¢caacaksin. Kiguk
cizgi cekmek, carpi koymak, uzun cizgiler cizmekdgaboyama gibi digsik seyler yapacaksin. Bu
nedenle soylediklerimi dikkatlice dinlemelisin. 8kili ne yapacganizi anlatacgam.

llk alistirmalarda her zaman yardim alacaksin, ama daha smkendi bana calsmak zorundasin.
Ben stylemeden agtirmalara bglamayacaksin.

Baslanilac&inda bala, zamannin bitiminde de dur veya stop derimstkmalari bitirip STOP yazili
yere geldginde, ben devam edin deyinceye kadar bekleyeceksramana kadar biagida resim
yapabilirsin.

Kitapc¢ig! bitirinceye kadar bdyle ¢cahcaiz. Bir surl agtirma var. Bazi atirmalari bulamayacak
ya da yapamayacak olursan, sonrakit@malara devam et. Ama once dene. Herkesin kesgah®
calisacainda, bildiklerini sdylemek istesen bile sessiz akzorundasin



Prgven for 2. trinn

Delprgvene for 2. trinn er:

1. Bokstavdiktat - leereren lar det ga ca 15 sekunder for hver bokstav. Bokstavene gjentas
én gang. (Side 1 - 3 i elevheftet)

2. A skrive den farste bokstaven i et ord - laereren lar det ga ca 15 sekunder for hvert ord.
Ordene gjentas én gang. (Side 4 - 5 i elevheftet)

Egen gveoppgave: A sette kryss pé bilder av en bestemt ting1 - elevene far 1 minutt.
(Side 6 -7 i elevheftet)
3. A koble store og sma bokstaver - elevene far 1 minuitt. (Side 9 -11 i elevheftet)

4. A skrive den siste bokstaven i et ord - leereren lar det g& ca 15 sekunder for hvert ord.
Ordene gjentas én gang. (Side 12 -13 i elevheftet)

5. A finne riktig bilde til et skrevet ord - elevene far 2 minutter. (s. 15 -17 i e-heftet)
6. A finne riktig ord til et bilde -elevene far 2 minutter. (S. 19 - 21 i elevheftet)
Elevens vurdering av hvordan han eller hun synes det var a ta prgven

(side 23 i elevheftet)

A gjennomfare ett hefte, tar en drgy skoletime. Menhkan veere lurt & legge inn en pause omtrent
halvveis i kartleggingen. Da blir ikke elevene kths.

! Denne oppgaven er lagt inn for at elevene skajdirie hvor lang tid ett minutt tar. Den skal ikkegtes.
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Ikinci siniflar icin test

Testin ikinci siniflar icin olan bélimleri sOyledir:

1. Harf yazma- 6gretmen her harf icin yaklagik 15 saniyelik bir siire verecektir. Harfler
yalniz bir kez tekrarlanacaktir.

2. Kelimenin ilk harfini yazmak - 6gretmen her kelime icin yaklasik 15 saniyelik bir stre
verecektir. Kelimeler yalniz bir kez tekrarlanacaktir.

Ozel hazirlama tasti: Beliri nesnelerin resimleri tizerine carp!i isareti koymak- 6grencilere 1
dakikalik bir stre verilecektir.

3. Buyuk ve kuguk harfler arasinda baglanti kurmak- 6grencilere 1 dakikalik bir stre
verilecektir.

4. Kelimenin son harfini yazmak- 6gretmen her kelime igin yaklasik 15 saniyelik bir
sure verecektir. Kelimeler yalniz bir kez tekrarlanacaktir.

5. Yazili olan kelimenin dogru resmini bulmak- 6grencilere 2 dakikalik bir stre
verilecektir.

6. Resme ait olan kelimeyi bulmak- 6grencilere 1 dakikalik bir siire verilecektir

Durum tespit test kitapgini uygulamak bir ders saatinden fazla surer. Ardiakim tespit testinin
yarisinda bir ara vermenin yarari vardir. O zam@ericiler fazla yorulmazlar.
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1. Bokstavdiktat

OBS! | denne delprgven skal det ikke veere sammenheng mellom bilde og bokstav. Bildene
er kontrollbilder. De er der for at elevene skal velge mellom bokstavene i riktig rekke.

Leereren sierFinn fram det lgse arket og legg det slik at drelser de to fgrste oppgavene.

Leereren fortsetterSett fingeren pa bildet av blomsten (cicek). 8ekryss over bokstaven A.
Dersom du skriver feil, kan du sette en strek &wgsset og sette nytt krysSe til at alle elevene
setter riktig kryss

Leereren fortsetterSett sa fingeren pa bildet av eggene (yumurta):eséaryss over bokstaven Be
til at alle elevene setter riktig kryss

Elevene far ca 15 sekunder pr oppgave, men ikke str  ess.

Leereren sierNa er vi ferdige med & hjelpe hverandre. Ta vidddkigse arket og legg det under heftet
Sett fingeren pa bildet av Utl. Sett et kryss dodstaven D

Bildene og bokstavene er:
* cicek (blomst)

yumurta (egg)

. Ut (strykejern)

. portakal (appelsin)
. muz (banan)

. elma (eple)

. semsiye (paraply)
. anahtar (ngkkel)

. masa (bord)

. top (ball)

. pantolon (bukse)
10.dis (tann)
11.timsah (krokodille)
12.gémlek (skjorte)
13.kemer (belte)
14.906zluk (briller)
15.ayna (speil)
16.gemi (skip-bat)
17.balon (ballong)
18.araba (bil)
19.glines (sol)

20. kelebek (sommerfugl)

(yumusak)

© 0 N O O A W N P
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1. Harf yazma
Kus resminin tizerine parmagini koy. P harfinin Gzerine carpi isareti koy.

Not! Bu aligtirmada resim ve harf arasinda baglanti olmayacak. Resimler kontrol igindir. O
resimler dogru harf sirasini bulmak i¢in orada duruyor.

Ogretmen: Bos kagidi ¢ikar ve sadece ilk iki alistirmayi gorebilecegin sekilde kapat.

Ogretmen devam ediyor: Parmagini cicek resmine koy. A harfinin tizerine bir ¢arpi koy. Eger
yanlis yazacak olursan, carpinin tzerine bir ¢izgi ¢cekip, dodru olana yere, yeni bir carpi
koyabilirsin. Tim 6grencilerin dogru yere carpi isareti koymasina dikkat edeceksiniz.

Ogretmen devam ediyor: simdi de parmagini yumurta resminin tizerine koy. L harfinin
Uzerine bir carpi koy. Tim dgrencilerin dogru yere carpi isareti koymasina dikkat
edeceksiniz.

Ogrencilere her ali stirma icin yakla sik 15 saniyelik bir stire verilecektir, fakat stres
ortami yaratmayin.

Ogretmen: simdi biribirimize yardim etmeyi birakiyoruz. Bos kagidi kaldir ve kitapcigin altina
koy. Parmagini Utt resmine koy. D harfinin Uzerine bir ¢arpi isareti koy

Resimler ve harfler:

* cicek (blomst)

e yumurta (eggQ)

ata (strykejern)
portakal (appelsin)
muz (banan)
elma (eple)
semsiye (paraply)
anahtar (ngkkel)
masa (bord)

top (ball)

. pantolon (bukse)
10.dig (tann)
11.timsah (krokodille)
12.g6mlek (skjorte)
13.kemer (belte)
14.9g0zluk (briller)
15.ayna (speil)
16.gemi (skip-bat)
17.balon (ballong)
18.araba (bil)
19.gines (sol)

20. kelebek (sommerfugl)

(yumusak)

© 0N OhA~WDNRE
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2. A skrive den farste bokstaven i de ordene som bi  |dene viser
Leereren sierFinn fram det lgse arket og legg det slik at drelser de to fgrste oppgavene

Sett fingeren pa bildet av ip (trad eller tau).$%al du hgre godt etter og skrive den farste boksta
ordet ip.Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav.

Leeren fortsetterSett fingeren pa tly evt telek (fjser). Na skakHrive den farste bokstaven i ordet
tly evt telek (fjaer)Se til at alle elevene har skrevet riktig bokstav.

Elevene far 15 sekunder pr oppgave.
Leereren sierNa er vi ferdige med a hjelpe hverandre. Ta veddaise arket og legg det under heftet

Sett fingeren pa bildet av masa. Skriv den farstestaven i ordet maskstruksjonen gjentaes for
ordene som fglger etter.

Ordene er

ip (tau)
tuy /telek (fjeer)

1. Gt (strykejern)
2. yol (vei)

3. sag (har)
masa (bord)
inek (ku)

fare (mus)
kemer (belte)

nehir (elv)

© ® N o 0 &

duvar (vegg/mur)
10.burun (nese)
11.corap (sokk)

12.hedef (malskive)
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2. Resimlerin gosterdigi kelimelerin ilk harfini yazmak
Ogretmen: Bos kagidi ¢ikar ve sadece ilk iki alistirmayi gorebilecegin sekilde kapat.

Parmagini ip resminin tzerine koy. simdi dikkatlice dinle ve ip kelimesinin ilk harfini yaz.
Tam ogrencilerin dogru harfi yazmalarini saglayacaksiniz.

Ogretmen devam ediyor. Parmagini telek resmine koy. Tim 6grencilerin dogru harfi
yazmalarini saglayacaksiniz.

Ogrencilere her ali stirma igin 15 saniyelik bir siire verilecektir.

Ogretmen: simdi biribirimize yardim etmeyi birakiyoruz. Bos kagidi kaldir ve kitapgigin altina
koy.

Parmagini masa resmine koy. Masa kelimesinin ilk harfini yaz. Talimat asagidaki kelimelere
gore tekrarlanacaktir.

Kelimeler:

ip (tau)

tay /telek (fjeer)

=

ata (strykejern)
. yol (vei)
. sac (har)

. masa (bord)

2

3

4

5. inek (ku)
6. fare (mus)

7. kemer (belte)

8. nehir (elv)

9. duvar (vegg/mur)
10.burun (nese)

11.corap (sokk)
12.hedef (malskive)
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@veoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge et minutt kan vare

Oppgaven som bade star i andre- og tredjeklasseheftet, er en gveoppgave som ikke skal

skares eller registreres pa den samme maten som de andre delprgvene. Den er der for at
elevene skal fa kjenne hvor lenge ett minutt er, nar de jobber pa denne maten.

Leereren sieriegg ned blyanten og har godt etter. Til na hgrfgetalt hva du ma gjare for hver lille
oppgave. Men pa tre av de neste (del)pragvene skailibide helt selv, i ett eller to minutter. Noen
ganger synes vi minuttene gar veldig fort, og am@neger synes vi de tar langt tid. Oppgaven du skal
gjgre na, skal vise deg omtrent hvor fort du maiaidn

Leereren fortsetterPa de neste to sidene er det mange forskjebigieinger. Du skal sette kryss pa
noen av dem. Jeg skal snart fortelle deg hva diusski® kryss pa. Du skal arbeide i ett minutt, og
dersom du blir ferdig far jeg sier stopp, leggeméd blyanten, sitter stille og venter.

Laereren sierGa videre til neste side.

Leereren fortsetterDu vet hva en frukt er? Sett kryss pa alle bikldn ser av det som er en frukt.
Rekker du mer enn den farste siden, fortsetteraddiem andre siden.

3. Kobling av store og sma bokstaver

Leereren sierFinn fram det lgse arket og legg det slik at drelser de to fgrste oppgavene.

Leereren fortsetterSett fingeren pa bildet av blyanten (kalem). \éaten av ser du farst en stor
bokstav. Sa ser du en rekke med sma bokstaven Be sma bokstavene er samme bokstav som den
store bokstaven. Sett kryss pa den. Dersom dueskigil, kan du sette en strek over krysset ogesett
nytt kryss.Se til at alle elevene setter riktig kryss.

Leereren fortsetterSett sa fingeren pa bildet av appelsinen (potjokad siden av ser du en liten
bokstav. Sa ser du en rekke med store bokstaveav e store bokstavene er samme bokstav som
den lille bokstaven. Sett kryss pa d€e.til at alle elevene setter riktig kryss.

Na& skal du gjgre pa samme mate med s& mange as\aapgsom du kan klare pa ett minutt, men

vent til jeg sier fra. Se pa den farste bokstavgseit kryss pa den samme bokstaven i rekken ved
siden av. Noen ganger er bokstavene store, noagegande sma, men du vil alltid finne igjen den
samme bokstaven i rekken ved siden av. Husk ardsppgaver pa flere sider. Her er det seksten

oppgaver til sammen. Ikke stopp far det star st@pvekk det lgse arket og begynn!

16



Ogrencilerin bir dakikanin ne kadar surdii  gunu algilamalari igin hazirlanmi s aligtirma

Hem ikinci hem de tglncu sinif test kitapciklarinda bulunan bu alistirma, bir hazirlama
alistirmasidir ve diger deneme boélumleri gibi sonuclar degerlendiriimeyecek veya
kaydedilmeyecektir. Bu alistirma dgrencilerin bu sekilde ¢alismalarinda, bir dakikanin ne
kadar surdugunu algilamalari igcin konmustur.

Ogretmen: Kalemini birak ve dikkatlice dinle. simdiye kadar her soruda ne yapacagini
soyledim. Fakat bundan sonraki ¢ bolimde, kendi bagina birer veya ikiser dakikalik
surelerle calisacaksin. Bazen dakikalarin ¢ok hizli, bazen de yavas gectigini dusinuariz.
simdi yapacagin calisma, sana ne kadar hizlilikta calisman gerektigini gosterecektir.

Gelecek iki sayfada bir cok degisik resimler var. Onlarin bazilarina ¢arpi isareti koyacaksin.
Yakinda hangi resimlere carpi isareti koyacagini sdyleyecegim. Size bir dakikalik bir stire
verecegim. Ben stop demeden 6nce ¢aligmani bitirirsen, kalemini birakip sessizce bekle.

Ogretmen: Bir sonraki sayfaya devam et.

Meyve nedir biliyorsun? Gordigin meyve resimlerinin Gizerine carpi isareti koy. Birinci
sayfadan daha fazlasini yetistirebilirsen, ikinci sayfaya devam et.

3. Buyuk ve kicuk harflerle ba glanti kurmak
Ogretmen: Bos kagidi ¢ikar ve sadece ilk iki aligstirmayi gorecegin sekilde tizerini kapat.

Ogretmen devam ediyor: Kalem resmine parmagini koy. Once yaninda bir biytk harf
gorayorsun. Sonrada bir dizi kiicik harfler gorilyorsun. Kiguk harflerden biri bayuk harfin
aynisi. Ona carpi isareti koy. Eger yanlis yazacak olursan, onun Uzerine bir ¢izgi ¢iz ve
dogru olana yeni bir carpi koy. Tim 6grencilerin dogru yere carpi igareti koymalarini
saglayacaksiniz.

Ogretmen devam ediyor: simdi de portakal resmine parmagini koy. Yaninda bir kiigiik harf
gorayorsun. Daha sonra da bir dizi blyuk harfler gortiyorsun. Biyuk harflerden biri kiigtik
harfin aynisidir. Ona carpi koy. Tum dgrencilerin dogru yere carpi isareti koymalarini
saglayacaksiniz.

Simdi bunlari yaptigin gibi, ayni sekilde birgok alistirmayi bir dakikalik sire icinde
yapacaksin, fakat ben soyleyinceye kadar bekle. llk harfe bak ve yanindaki harfler dizisi
icindeki ayni harfe carpi isareti koy. Bazen harfler buyik, bazen de kicuktir, fakat sen
daima harfin yanindaki harf dizisinin icinden ayni harfi bulacaksin. Birden fazla sayfada
alistirma oldugunu unutmayin. Toplam olarak onalti aligtirma var. Stop yazisini gériinceye
kadar devam et.

Bos kagidi cek ve bala!
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4. A skrive den siste bokstaven i ord

| denne delprgven skal elevene skrive den siste bokstaven i ordene som fglger. Det er viktig
a veere ngye med gveoppgavene og gjgre det klart at det er den siste bokstaven som skal
skrives.

Leereren sierSett fingeren pa bildet av hest (at.) Na skahdre godt etter og skrive dsiste
bokstaven i ordet aGe til at alle elevene har skrevet riktig bokstav.

Leeren fortsetterSett fingeren pa goz. Na skal du skrive den siskestaven i ordet g6zSe til at alle
elevene har skrevet riktig bokstav.)

Elevene far 15 sekunder pr oppgave.

Leereren sierNa er vi ferdige med a hjelpe hverandre. Ta vekk det lgse arket og legg det
under heftet

Sett fingeren pa bildet av el. Skriv dgistebokstaven i ordet ellr(struksjonen gjentaes for ordene
som fglger etter.)

* at (hest)

goz (aye)

el (hand)

top (ball)

muz (banan)

cit (gjerde) (Kanhende elevene sier “direk”, men bruk ordet “tier.)
kedi (katt)

saat (klokke)

erik (plomme)

alev (flamme(r))

© ©® N o 0 & w0 N P

tac (krone) (Dette er slik ordet star i orbgkene, men mangereesir tac, som pa arabisk. En

kan godt gjare elevene oppmerksomme pa.jlette
10.aslan (lgve)
11.havlu (handkle)
12.kalp (hjerte)
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4. Kelimenin son harfini yazmak

Bu bolimde, dgrenciler asagidaki kelimelerin son harflerini yazacaklar. Hazirlik aligtirmalari
Uzerinde titizlikle durmali, ve burada kelimenin son harfinin yazilacag: vurgulanmalidir.

Ogretmen: Parmagini at resmine koy. simdi dikkatle dinle ve at kelimesinin son harfini yaz.
Tam ogrencilerin dogru harfi yazmalarini saglayacaksiniz.

Ogretmen devam ediyor: Parmagini gz resmine koy. simdi goz kelimesinin son harfini yaz.
Tam ogrencilerin dogru harfi yazmalarini saglayacaksiniz.

Ogrencilere her ali stirma icin 15 saniyelik bir siire verilecektir.

Ogretmen: simdi biribirimize yardim etmeyi birakiyoruz. Bos kagidi kaldir ve kitapcigin altina
koy.

Parmagini el resminin tzerine koy. El kelimesinin son harfini yaz. Talimat agagidaki
kelimelere gore tekrarlanacaktir.

Kelimeler:

o at (hest)

* g0z (oye)

1. el (hand)
. top (ball)
. muz (banan)

. Git (gjerde)?

2

3

4

5. kedi (katt)
6. saat (klokke)
7. erik (plomme)
8. alev (flamme(r))
9. tag (krone)®
10.aslan (lgve)
11.havlu (handkle)

12.kalp (hjerte)

2 Kanhende elevene sier “direk”, men bruk ordet “ier.)
% Dette er slik ordet star i orbgkene, men mangeressier tac, som pa arabisk. En kan godt gjgreaev
oppmerksomme pa delte
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Ordlesing

5. Ord til bilde

Dette er ordlesingoppgaver der elevene for hver linje skal finne fram til det bildet (den
tegningen) som viser det ordet de har lest. Elevene far hjelp pa de to farste gveoppgavene.
Men med resten av oppgavene skal elevene arbeide selvstendig.

Elevene far 2 minutter til dette arbeidet.

Leereren sierFinn fram det lgse arket (ventearket) og legg liletas du bare ser de to farste
oppgavene.

A: @verst pa denne siden ser du fgrste en firkatetinvor du kan lese et ord. Ved siden av ser du en
rad med bilder (tegninger). Ett av bildene viseratdet som du har lest. Sett et stort kryss pa det
bildet.

(P& gveoppgaven passer leereren pa at alle setysskpa riktig sted og forklarer hvorfor det ikkenka
veere de andre bildene.)

B: Se pa det neste ordet, altsa dette (leereremhofip heftet og demonsterer). Ved siden av ser du
en rekke bilder. Ett av bildene viser det ordet shnhar lest. Sett kryss pa det bildet.

(P& gveoppgaven passer leereren pa at alle setysskpa riktig sted og forklarer hvorfor det ikkenka
veere de andre bildene.)

Na skal du gjare pa den samme maten med sa mapgavay som du kan klare pa 2 minutter pa
denne og de to neste siddher holder laereren opp pregveheftet og viser ateddre sider med
oppgaver)Men vent til jeg sier fra. Se farst pa ordet saaém skrevet, se deretter pa tegningene i
rekken ved siden av. Sett sa kryss pa den tegnisg@rviser det ordet du leste. Ta vekk arket og
begynn!
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Kelime okuma
5. Kelimeden resme

Bu bir kelime okuma aligtirmasidir. Ogrenciler her sirada okudugu kelimeyi gosteren resmi
bulacaklar. Ogrencilere ilk iki hazirlama alistirmasinda yardim edilecektir. Diger alistirmalari
ise dgrenciler yardim almadan yapacaklar.

Ogrencilere bu bolimde cali smalar icin 2 dakikalik bir siire verilecektir.

Ogretmen: Bos kagidi ¢ikar ve yalniz ilk iki alistirmayi gorebilecegin sekilde kalan kismin
tzerini kapat.

A: Bu sayfanin en ustiinde bir dortgen gortyorsun. Bu dortgenin icinde bir sézcuk yazil.
Bunun yaninda bir sira dizi resim goruyorsun. Bu resimlerden bir tanesi okudugun sézcugu
gOsteriyor. Bu resmin Uzerine buyuk bir carpi isareti koy.

(Hazirlama aligtirmasinda 6gretmen dgrencilerin dogru yeri isaretlemesine dikkat edecek ve
neden diger resimlerin olamayacagini aciklayacaktir.)

B: Oblir kelimeye bak, yani suna; (6gretmen kitapcigi kaldirip, dogru sézcugi gosterecektir)
Bunun yaninda bir dizi resim goriyorsun. Bu resimlerden bir tanesi okudugun sdzcigu
gOsteriyor. Bu resmin Uzerine buyuk bir carpi isareti koy.

(Hazirlama aligtirmasinda 6gretmen dgrencilerin dogru yeri isaretlemesine dikkat edecek ve
neden diger resimlerin olamayacagini aciklayacaktir)

Ayni sekilde devam ederek, iki dakika icerisinde, bu ve diger iki sayfadaki alistirmalarin,
cevaplandirabildigin kadarini cevaplandir. (Burada 6gretmen, test kitapc¢igini kaldirarak
alistirmalarin ti¢ sayfa oldugunu gosterecektir) Fakat ben basla diyene kadar bekle. Once
yazil kelimeyi oku, sonra yanindaki resimlere bak. Okudugun kelimeyi gosteren resmi
isaretle.

Kagidi cek ve bala!
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6. Bilde til ord

Dette er ogsa ordlesingoppgaver. Men her skal elefimne fram til det ordet som tegningen i farste
linje viser. Elevene far hjelp til de to gveopgaweeretter skal de arbeide selvstendig (over tre
sider).

Elevene far 2 minutter til dette arbeidet.

Leereren sierFinn fram det Igse arket (ventearket) og leggstiktat du bare ser de to farste
oppgavene.

A: @verst pa denne siden ser du farste et bilde. ISfusen rad med ord. Ett av ordene er det som
bildet. Sett et stort kryss pa dette ordet.

(P& gveoppgaven passer leereren pa at alle setssrp riktig sted og forklarer kort hvorfor.)

B: Se pa det neste bildet. se pa rekken ved sideqg &énn det ordet som er det samme som pa bildet.
Sett kryss pa det ordet.

(Pa gveoppgaven passer leereren pa at alle setssr riktig sted og forklarer hvorfor det ikkenka
veere de andre ordene.)

Leereren fortsetter:

Na& skal du gjagre pa den samme maten med sa mapgavay som du kan klare pa 2 minutter pa
denne og de to neste sideher(holder leereren opp prgveheftet og viser atedéte sider med
oppgave). Men vent til jeg sier fra. Se farst pa ordet ssifr skrevet, se deretter pa tegningene i
rekken ved siden av. Sett sa kryss pa den tegnisgerviser det ordet du leste. Ta vekk arket og
begynn!

Vurdering av arbeidet med heftet

Pa slutten av heftet skal elevene gi uttrykk for hvordan de opplevde & arbeide med
oppgavene.

Leereren sierPa denne siden ser du tre ansikter. Sett na et hgyslet ansiktet som viser hvordan du
likte & arbeide med oppgavene i dette heftet. Detamsiktet viser én som syntes det var bra éfigr f
det i midten viser én som syntes det var sann nmdtllom, og det siste ansiktet viser én som syntes
det var dumt. Sett kryss pa det ansiktet som loesglier hva du synes.
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Resme ait olan kelimeyi bulmak
6. Resimden kelimeye

Bu da bir kelime okuma aligstirmasidir. Ancak burada 6grenciler her sirada gérdigu resme
ait olan kelimeyi bulacaklar. Ogrencilere ilk iki hazirlama alistirmasinda yardim edilecektir.
Diger aligtirmalari ise 6grenciler yardim almadan yapacaklar (toplam ¢ sayfa).

Ogrencilere bu bolimle cali  gmalari icin 2 dakikalik bir siire verilecektir.

Ogretmen: Bos kagidi cikar ve yalniz ilk iki alistirmayi gorebilecegin sekilde kalan kismin
Uzerini kapat.

A: Bu sayfanin en ustiinde bir resim gériyorsun. Bunun yaninda bir sira kelime gériyorsun.
Bu kelimelerden bir tanesi gordigun resme aittir. Bu kelimenin Gizerine biyuk bir carpi isareti
koy.

(Hazirlama aligtirmasinda 6gretmen dgrencilerin dogru yeri isaretlemesine dikkat edecek ve
kisaca nedenini aciklayacaktir.)

B: Oblr resme bak. Bunun yaninda bir dizi kelime goriiyorsun. Bu kelimelerden bir tanesi
gordagun resme aittir. Bu kelimenin Gzerine carpi isareti koy.

(Hazirlama aligtirmasinda 6gretmen dgrencilerin dogru yeri isaretlemesine dikkat edecek ve
neden diger kelimelerin olamayacagini kisaca aciklayacaktir.)

Ogretmen devam ediyor:

Ayni sekilde devam ederek, iki dakika icerisinde, bu ve diger iki sayfadaki alistirmalarin
cevaplandirabildigin kadarini cevaplandir. ((Burada dgretmen, test kitapcigini kaldirarak
alistirmalarin ti¢ sayfa oldugunu gosterecektir)) Fakat ben bagla diyene kadar bekle. Once
resme bak, sonra yanindaki kelimeleri oku. Gordugin resme ait olan kelimeyi isaretle.

Kagidi cek ve bagla!

Kitapcikla cali gsmanin de gerlendiriimesi (Vurdering)
Ogrenciler kitapcigin bitiminde, alistirmalarla ¢alisma konusundaki izlenimlerini bildirecekler.

Ogretmen: Bu sayfada (¢ tane yiiz resmi gortiyorsun. Bu kitapgikla calismak sence nasildi?
Goruslerini en iyi sekilde anlatan resme, carpi isareti koy. Birinci yiz resmi bu alistirmalarla
calismanin “iyi” oldugunu gosteriyor, ortadaki resim, “fena degil” oldugunu, ve son yiz ise
“kotd” oldugunu gosteriyor. simdi senin gérusund en iyi sekilde bildiren yiz resmine carpi
isareti koy.
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Prgven for 3. trinn

Delprgvene for 3. trinn er:

@veoppgave pa 1 minutt , som for trinn 2 (side 2 - 3 i elevheftet)

1. Ordkjeder - 2 minutter (s. 51 elevheftet)

2. Setningsforstaelse - 4 minutter (s. 6 - 9 i elevheftet)
3. Fortellende tekst. Gater - 5 minutter (s. 11 - 13 i e-heftet)
4. Skriftlig instruksjon. Fargelegging - 5 minutter (s. 14 - 15 i e-heftet)

A gjennomfare ett hefte, tar en drgy skoletime. Mehkan vaere lurt & legge inn en pause omtrent
halvveis i kartleggingen. Da blir ikke elevene kths.
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Uctinci siniflar igin test

Uctinci siniflar igin olan testin bolumleri:

1 Dakikalik hazirlama alistirmasi, bu ahstirma ikinci sinif testindekinin aynisi.

1. Zincirleme kelimeler 2 dakika
2. Cumle anlama 4 dakika
3. Bulmacalar 5 dakika
4. Boyama alistirmasi 5 dakika

Test kitapc¢iginin uygulanmasi bir ders saatinden biraz fazla sire alir. Ancak durum tespit
testinin yarisinda bir ara vermenin yarari vardir. O zaman dgrenciler fazla yorulmazlar.

Ucuincii siniflara testi vermeden énce, hem 2. hem de 3. siniflar igin olan talimati iyice
okuyun.
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Far du bruker 3.klassepraven, les farst det somostéinstruksjonen for bade 2. og 3.klassepravene
foran.

Hva slags prave er det for 3.klasse?

3.klassepraven skal méale bade ordlesing og lesisgimmenhengende tekst. Aller farst kommer en
gveoppgave for at elevene skal kjenne hvor lertgmiautt varer. S& kommer en delprgve kalt
Ordkjeder. Her er oppgaven a dele en kiede med 3am er satt sammen uten mellomrom, slik at
ordene igjen star for seg selv. Dette er en typéesingsoppgaver. En bgar veere ngye med
instruksjonen, fordi denne oppgavetypen kan veeaatior elevene.

Sa skal elevene lese setninger for at en skal keamen de greier & lese enkel tekst. Etter delgerfo
delprgven Fortellende tekst, Gater. Den skal siaméwor godt elevene leser korte avsnitt. Denne
delprgven krever ogsa at elevene skal tenke littralog resonnere seg fram til det riktige svarit.
slutt kommer en delprave der elevene skal fargelegdpilde ut fra beskrivelsene i en tekst som er
lengre enn de andre. Her er det ogsa et par setminiglt i teksten, som er litt kompliserte.

Standardsprak og dialekt

Noen elever kan snakke annerledes enn enkeltedlaagner som korrekt og fint. De bruker andre
ord enn det som star i bokene. De har altsa etlimeprak som er forskjellig fra standardspraket de
laerer pa skolen. Mange sprak har forskjellige #iaie Norsk har mange dialekter. De siste 20 arene
er det blitt vanlig at folk bruker dialekten sin ibdge skifter til en standard, nar de for eksengell
snakke i radio eller fiernsyn i Norge. Leaerere skalligvis ikke rette pa elevenes muntlige spraérell
dialekt i norsk skol& Men elevene skal etterhvert laere & falge vambgskrivningsregler.

Det er dialektforskjeller innen alle de fem morsemé som det er laget kartleggingspraver for. Derfor
ma laererne som bruker kartleggingspravene, veerekéa dette: Disse kartleggingspravene er
lesepraver og ikke laerebgker. Det er ikke om 2egjdinne ut om elevene har leert standardspraket,
men om de kan lese og forsta en tekst. Dersommdewvaiker andre ord i sitt muntlige spréak enn dem
som star i prgvene, blir kartleggingspravene prewvedkunnskap og ikke lesepraver. Det blir som
nar tospraklige elever skal ta norske leseprgwar tkunne mange av de norske ordene. Derfor er
noen dialektord som en del av elevene har visBdawke, satt i parentes etter standardordenee Dett
gjelder seerlig albansk, men ogsa urdu. Der detegmfisk forskjellige dialektord som begge kan
regnes som standard, er disse satt med skrastteknm®ette gjelder saerlig for somali.

Ikke alle som bruker et sprak, bruker de sammenar@é fargene. Derfor er flest mulige av de
navnene pa fargene gul, rad, grann og bla, sonvéaaa i bruk blant elevene, forsgkt tatt med. Det er
viktig at leereren fgrst snakker om navnet pa faggengjar elevene oppmerksomme pa hva
parentesene og skrastrekene betyr. Det kan pafiskudere fargebetegnelsene nar de fire
fargeblyantene er delt ut.

* En annen sak er at for elever som holder p& &latspraket sitt, kan en generelt veere en god smékll og hjelpe
elevene til & uttrykke seg. Det gjelder hva somast sprakbruk og hvordan det kan vaere lurt & utrydeg, dersom en
vil bli forstatt av andre. Dette star det mer olaieplanene.
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3. Siniflar igin test nasildir?

Siniflara verilecek olan test hem kelime okumagmtde metin okumayi 6élgecektir. En dnce
Ogrencilerin bir dakikalik stirenin ne kadar ofdunu algilamalari igin, bir hazirlamagirmasi
verilecektir. Daha sonrada zincirleme kelimeleritgmalistirma verilecektir. Burada yan yana ara
verilmeden yazilan ¢ kelime birbirlerinden ayrdikoe boylelikle her kelime kendi faa kalms
olacaktir. Bu bir tir kelime okuma girmasidir. Talimatin iyi uygulanmasina dikkat eukisi
onemlidir, ¢ciinkd bu adtirmaya @renciler yabancilik cekebilirler.

Basit yazilmg metinleri okuyabildiklerini gorebilmek icin,gdencilere cimleler okutulacaktir.
Bundan sonra da bulmacastihmasi denilen atirma gelecektir, bu gliirmalar araciiiyla

ogrencilerin kisa pagaaflari ne derece okuyabildikleri gortlecektir. Bustirmada @rencilerden

biraz daha fazla giinmeleri ve mantik yuriterek gia cevabi bulmalari beklenmektedir. Son olarak
ta Ggrencilere, dnceki yazilardan daha uzun olan, veerebilgilere dayanarak ¢ozulecek olan bir
resim boyama aitirmasi verilecektir. Burada, yazinin ortasindabiaha karngak olan bir kag

cumle vardir.

Standart dil ve lehce

Bazi @Grenciler bazi gretmenlerin dgru ve glzel saydi sekilden farkli kongabilirler. Kitaplarda
yazilan kelimelerden farkli kelimeler kullaniyorlafani onlar, okulda grenilen standart dilden farkli
konwuyolar. ¢gu dillerin farkli lehceleri vardir. Norvegcede pedk lehge vardir. Son 20 yildir
Norvec'te 6rngin radyoda veya televizyonda insanlar sOyleyeceklstandart dile ¢cevirmeden,
kendisivelerinde soyluyorlar. Orrign 6gretmenler okulda grencilerin kongma dillerini veya
sivelerini duzeltmeyecekler. Fakagr@nciler yazi dilinde dgru yazi kurallarini grenip
kullanacaklar.

Durum tespit testi uygulanan gdil grubunun hepsinde deve farkliliklari vardir. Bu nedenle testleri
kullanan @retmenlegunun bilincinde olmali:

Bu durum tespit testleri kitap gi&é okuma testleridir, Buradaki hedegi@ncilerin standart dili
ogrenip @&grenmediklerini bulmak d#l, grencilerin okuyup okuduklarini anlayip anlayamaaiiki!
tespit etmektirsayet @renciler gunlik kongma dilinde testte kullanilan kelimelerden farkli
kelimeler kullaniyorlarsa, test okuma testgifieyalnizca bir kelime dgarcgini 6lgcme testi olur. Bu
ikidilli 6 grencilerin, ¢cgu kelimeleri bilmedikleri halde, Norvegge okumattes tabi tutulmalar gibi
olur. Bu nedenle grencilerin kongma dilinde kullandiklarsivelerinde olan kelimeler, standart dilin
arkasina parantez icine yaziftm. Bu 6zellikle Arnavutca icin, ancak Urdu icindecerlidir. Cgrafi
nedenlerle iki farkli standartmis lehcenin bulundgu durumlarda, bunlar taksimgairetiyle ayrilarak
yazilmstir. Bu 6zellikle Somalyaca icin gecerlidir.

Ayni dili konusan insanlarin hepsi renkleri ayni isimlerle tanmméalar. Bu nedenlegdenciler
tarafindan sari, kirmizi, y¢ve mavi icin kullanilan isimlerin hepsi alinmagalsiimistir.
Ogretmenin dnce renklerin isimlerini aciklamasi, \aggntezlerin ve taksingaretlerinin testte ne
anlamda kullanil@ini agiklamasi 6nemlidir. Renk ismi tanimlamalamr@srencilere dorder renkli
kalem dgitildiginda, targilmasi uygundur.
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Farst gir leereren elevene den instruksjonen sombeskrevet i avsnittet: Hva laereren sier, for
begge klassetrinnene.

@veoppgave for at elevene skal kjenne hvor lenge et minutt kan vare

Oppgaven som bade star i heftet for andre klasse og i tredjeklasseheftet er en gveoppgave
som ikke skal skares eller /registreres pa den samme maten som de andre deloppgavene.

Den er der for at elevene skal fa kjienne hvor lenge ett minutt varer nar de jobber pa denne
maten. Gi instruksjonen far elevene slar opp pa siden med gveoppgaven.

Leereren sieriegg ned blyanten og hgr godt etter. P4 de negtgamene skal du arbeide helt selv, i
ett, to, fire eller fem minutter. Noen ganger symesinuttene gar veldig fort, og andre ganger syne
vi de tar langt tid. Oppgaven du skal gjagre nal sis® deg omtrent hvor lenge ett minutt varer.

Pa de neste to sidene er det mange forskjelligeniggr. Du skal sette kryss pa noen av dem. Jdg ska
snart fortelle deg hva du skal sette kryss pa.Kaliarbeide i ett minutt, og dersom du blir ferttg
jeg sier stopp, legger du ned blyanten, sittelesbid) venter.

Sla opp pa siden med gveoppgaven.

Du vet hva en frukt er? Sett kryss pa alle bildéneer av det som er en frukt. Rekker du mer enn
den farste siden, fortsetter du pa den andre siden.
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Ogretmen 6nce 6grencilere her iki sinif seviyesi igin ayri ayri olan “Ogretmen ne diyor”
baglikli talimati verecektir.

Ogrencilerin bir dakikanin ne kadar siirdii ~ gunti algilamalari icin hazirlama ali -~ stirmasi

Hem ikinci hem de tcglincu sinif test kitapgiklarinda bulunan bu aligtirma, bir hazirlama
alistirmasidir ve diger deneme bélimleri gibi sonuclar degerlendiriimeyecek veya
kaydedilmeyecektir. Bu alistirma ogrencilerin bu sekilde ¢alismalarinda, bir dakikanin ne
kadar surdugunu algilamalari icin konmustur.

Talimat, 6grenciler alistirmanin bulundugu sayfalari agmadan 6nce verilecektir.

Ogretmen: Kalemini birak ve dikkatlice dinle. Kalan béliimlerde bir, iki, dort veya bes
dakikalk surelerle kendi basina calisacaksin. Bazen dakikalarin ¢ok hizli, bazen de yavas
gectigini dusundriz. simdi yapacagin calisma, sana ne kadar hizlilikta calisman gerektigini
gOsterecektir.

Gelecek iki sayfada bir cok degisik resimler var. Onlarin bazilarina ¢arpi isareti koyacaksin.
Yakinda hangi resimlere c¢arpi isareti koyacagini sdyleyecegim. Bir dakikalik sirre icerisinde
calisicaksin. Ben stop demeden dnce calismani bitirmis olursan, kalemini birakip sessizce
bekleyeceksin.

Alistirmanin bulundugu sayfay! agsinlar.

Meyve nedir biliyorsun? Gordugin meyve resimlerinin Gizerine carpi isareti koy. Birinci
sayfadan daha fazlasini yetistirebilirsen, ikinci sayfaya devam et.
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1. Ordkjeder

Denne delpraven skal si noe om elevenes evne til & lese hele ord. Ordene er satt sammen
med vilje. Hver ordkjede skal ikke bety noe slik de star. Elevene skal skille ordene fra
hverandre i hele enkeltord pa det riktige stedet. Elevene skal sette to streker mellom ordene,
slik at de far tre ordentlige (meningsfulle) ord.

Leereren skriver det farste ordet pa tavla og:s8® pa dette ordet. Her mangler mellomrom mellom
ordene. Na hjelper vi hverandre og setter en strellom hvert ord istedenfor mellomrom. Det skal
bli tre ordentlige (meningsfulle) ord. Hvor skaldi@rste streken stgReereren viser sd med en strek
mellom de to farste ordene i kjiede@g hvor skal den andre streken sfid&reren setter den andre
streken mellom de to siste orderea har vi fatt tre ord ved a sette to streker.

Leereren sierFinn fram det lgse arket og legg det slik at dudsetre farste ordkjedene.

Na kan du selv sette strekene slik at du far e den farste ordkjeden slik vi gjorde pa taviez\P
sa selv a sette strek, istedenfor mellomrom (slitr@ken skiller) mellom ordene i de to oppgaviene
rekken ved siden avigeren ser til at elevene setter strekene pa rikegl)

Elevene far to minutter pa denne delprgven.

Leeren fortsetterNa skal du selv fa sette strek mellom ordene paelsiden. Arbeid bortover slik du
gjgr nar du leser. Dersom det kommer noen oppgarardu ikke greier, sa ga videre til neste
oppgave. Men prav a finne alle ordene i kjiedenfdduo minutter. Det er mange kjeder og ikke
sikkert du blir ferdig, men gjer sa godt du kant Befint med hver kjede du greier. Har alle foitsta
hva de skal gjgre@_eereren forklarer dersom det er noen som ikke &taimied seg hva de skal
gjere)

Ta vekk det lgse (vente-)arket og begynn!
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1. Zincirleme kelimeler

Bu alistirma, égrencinin kelimenin timind okuma yetenegi konusunda bilgi verecektir.
Kelimeler bilin¢li olarak bitisik yazilmistir. Zincirleme kelimeler bitisik oldugu stirece anlamlari
yoktur. Ogrenciler zincirleme kelimeleri dogru yerlerinden, anlamli tim kelimelere
ayiracaklar. Yani iki yerden c¢izgi koyarak kelimeleri birbirinden ayirip, t¢ degisik (anlamlr)
kelime c¢ikaracaklar.

Ogretmen ilk kelimeyi tahtaya yaziyor ve soyle diyor: Bu kelimeye bakin. Burada kelimeler
arasinda aralik konulmamis. simdi birbirimize yardim ederek, her kelime arasina bosluk
yerine, bir ¢izgi ¢izecegiz. Bu Ug¢ tane gercek (anlamh) kelimelere ayrilacak. Ik ¢izgi nereye
konulacak? (Ogretmen birinci ve ikinci kelimenin arasina dikey bir cizgi cekerek gosteriyor.)
Obiir ¢izgi nerede olacak? (Son iki kelimerin arasina ébiir ¢izgiyi de ¢iziyor.) simdi iki cizgi
koyarak, U¢ tane kelime elde ettik.

Ogretmen: Bos kagidi ¢ikar ve ilk ti¢ zincirleme kelimeyi gorebileceginiz sekilde geri kalanin
tzerini kapat.

simdi kendin, tahtada yaptigimiz gibi, birinci zincirlemeye iki ¢izgi koyarak ¢ kelime elde et.
simdi de kendi basina, yanindaki iki alistirmaya kelimeler arasina aralik yerine cizgiler
koymay! dene.

(Ogretmen ogrencilerin dogru yerlere gizgi koymalarina dikkat edecektir)
Ogrencilere bu ali stirma igin 2 dakikalik bir siire verilecektir.

Ogretmen devam ediyor: simdi bu sayfada kendi basina kelimelerin arasina cizgiler
koyacaksin. Normal okurken yaptigin gibi saga dogru devam ederek ¢calismay! strdur.
Yapamadigin alistirmalar olacak olursa, bir sonraki alistirmaya gec¢. Fakat zincirleme
kelimelerdeki kelimelerin hepsini bulmayi dene. Bu ¢alisma icgin iki dakikalik bir stire
verilecektir. Hepsini bitiremeyebilirsin, elinden geldigi kadarini yap. Herkes ne yapacagini
anladi m1?

(Ne yapacagini anlamayan olacak olursa, 6gretmen tekrar agiklayacaktir)

Kagidi cek ve bagla!
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2. Setningsforstaelse

| hver linje skal eleven farst lese en setning. Deretter skal eleven finne fram til det bildet som
viser det som ble lest. Etter gveoppgavene skal elevene arbeide selvstendig med resten av
oppgaven.

Elevene far 4 minutter til dette arbeidet.
Leereren sierFinn fram det lgse arket og legg det slik at dudgeto farste oppgavene.

A. Du ser en person som spiser, en som leser,rarssger og en som tegner. Les setningen over
tegningene. En av tegningene viser det du har$est kryss pa det bildet som viser det du har lest

Du skal lete og sette et stort fint kryss pa detge bilde i denne farste oppgaven. Husk at huis d
setter kryss pa feil bilde, skal du bare settetensirek over det som var feil og sa sette et kiyfss.
Her skal du bare bruke én fargeblyant.

(OBS! P& gveoppgaven skal leereren passe pa asetller kryss pa riktig bilde og forklare hvorfor.)

B. Ga videre til neste oppgave og se pa de fireinggne der. Les setningen over tegningene. En av
tegningene viser det du har lest. Sett kryss p&etgringen som viser det du har lest.

(Pa gveoppgaven skal laereren passe pa at aller seytss pa riktig bilde og forklare hvorfor.)

Na& skal du gjgre det samme med sa mange oppgavedis@an klare pa denne og tre sider til, far
jeg sier stopp. Da er det gatt fire minutter. Nared ferdig med én oppgave, gar du videre til neste
Husk at det er seksten slike rader/striper/linjedroppgaver pa tre sider til.

(Leereren viser at det er fire sider):
Ta vekk arket og begynn!
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2. Cimleyi anlama

Ogrenci her sirada 6nce bir cimle okuyacak. Daha sonra 6grenci okudugu ctumleyle ilgili
resmi bulacak. Ogrenci hazirlama alistirmasindan sonra geriye kalan alistirmalari kendi
basina yapacak.

Ogrencilere bu cali sma icin 4 dakikalik bir sure verilecektir.

Ogretmen: Bos kagidi ¢ikar ve ilk iki alistirmayi gorebileceginiz sekilde geri kalanin Gizerini
kapat.

A. Yiyen, okuyan, uyuyan ve resim yapan birilerini goriilyorsun. Resimlerin tzerindeki
cumleyi oku. Resimlerden bir tanesi bu okudugun durumu gésteriyor. Uygun olan resme
carpl isareti koy.

Arayip dogru resmi bul ve dogru olan resme biyuk ve guzel bir ¢carpi isareti koy. Yanlis yere
carpi isareti koymussan, onun Uzerine bir ¢izgi ¢cekip, tekrar dogru olan yere c¢arpi isareti
koymay! unutma. Burada sadece bir tane renkli kalem kullanacaksin.

Not! Ogretmen hazirlik alistirmasinda herkesin dogru resme carpi isareti koymasini
saglayacak ve nedenini anlatacaktir.

Bir sonraki alistirmaya devam et, ve oradaki dort resme bak. Resimlerin Gizerindeki cimleyi
oku. Resimlerden bir tanesi bu okudugun durumu gésteriyor. Uygun olan resme carpi isareti
koy.

(Ogretmen hazirlik alistirmasinda herkesin dogru resme carpi isareti koymasini saglayacak
ve nedenini anlatacaktir.)

Ben dur diyene kadar burada yaptigin alistirmalar gibi bu ve diger t¢ sayfadaki
alistirmalardan yapabildigin kadarini yapacaksin. Ben dur deyince doért dakika gegcmis
olacak. Alistirmanin birini bitirdiginde, bir sonraki alistirmaya devam edeceksin. Bundan
sonraki U¢ sayfada da olmak tzere toplam onalti sira aligtirma oldugunu unutma.

(Ogretmen dort sayfa oldugunu gdsteriyor.)
Kagidi ¢ek ve bgla!
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3. Fortellende tekst. Gater

Her skal elevene lgse ni gater (eller detektivoppgaver) der de ma tenke ekstra for & finne
svaret. Etter at elevene har lest hver oppgave, skal de trekke strek fra setningen som ikke er
ferdig "Jeg eren ....... " til den tegningen som passer til beskrivelsen i oppgaven. Det er ikke
feil om de skriver det ordet bildet viser pa prikkene.

Det er viktig at elevene forstar at de skal lese hele teksten i hver oppgave far de begynner a
lete etter riktig bilde. Det er ogsa viktig at de forstar at de ma lete blant alle bildene pé siden,
ikke bare de bildene som star rett ved siden av oppgaven.

Delprgvetiden er fem minutter.
Leereren sierFinn fram det Igse arket og legg det slik at dudes farste oppgaven og alle bildene.

A. Se pa den fgrste oppgaven. Dette er en lureoppBavénar du farst en setning: “Jeg vokser i
jorda”. Men det kan jo veere flere ting som voks@rila, bade sopp og blomster, men ingen av de
andre tingene. Na ma du ikke sette strek, menviesee for ikke & bli lurt. Det star: “Jeg har gnen
blader. Jeg er en...” Hvem er det som har grgredeblog vokser i jorda? Er det soppen eller kniven?
Nei, det er blomsten. Da trekker du en strek fraddse star: “Jeg er.... ”, og til det riktige bitd®et

er blomsten

(P& @veoppgaven skal laereren passe pa at alledredtkek til riktig bilde):

Na& skal du gjgre det samme med sa mange oppgavedis@an klare pa denne og to sider til, far jeg
sier stopp. Da er det gatt fem minutter. Nar dfeetig med én oppgave, gar du videre til neste. Det
er ni oppgaver til sammen. Husk at du ikke ma [ldes, men lese alt som star i hver oppgave. Hvis
du rekker alt, skal du ha trukket ni streker tinsaen. Hvis du trekker strek til feil bilde, kan slette

en strek over streken og trekke en ny strek. Disenga alle bildene pa den siden du jobber med. Her
kan du ogsa bli lurt, hvis du bare ser pa de bigdssm star ved siden av oppgaven.
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3. Anlatimli metin. Bulmaca

Ogrenciler burada dokuz tane bulmaca (dedektif, hafiye alistirmalari) cézecek ve mantik
ylriiterek cevaba ulasacaklar. Ogrenciler her alistirmayi okuduktan sonra “ben kimim?”
sorusundan uygun olan resme dogru bir cizgi cekecekler. sayet cevabini, yani resimdekini
yazi ile sorunun yanina yazarlarsa, yanls sayilimaz.

Ogrenciler dogru cevabi arayip bulmaya baslamadan dnce, her alistirmada metnin
tamamini okumalarinin énemli oldugunu anlamalar gereklidir. Ogrencilerin cevabi sadece
alistirmanin hemen yanindaki resimde olmadigini, ve o sayfadaki diger resimlerde de
aramalarinin 6nemini kavramalari énemlidir.

Ogrencilere bu cali sma icin 5 dakikalik bir suire verilecektir.
Ogretmen: Bos kagidi bul ve ilk alistirmayi gorebilecek sekilde kalaninin tstini kapat.

itk alistirmaya bak. Bu bir yaniltici alistirmadir. Orada bir ciimle var: “ben toprakta yetisirim”.
Fakat, toprakta bircok sey yetisebilir, mantar ve cicekler gibi, fakat diger resimlerdekiler
degil. simdi aldatilmamak icin okumaya devam etmelisin. sdyle yaziyor: “benim yesil
yapraklarim var. Ben kimim? “ Neyin yesil yapraklari var ve toprakta yetisir? Mantar mi
yoksa bicak mi1? Hayir, bu bir cicek. “ Ben kimim” in oldugu yerden, dogru olan resme bir
cizgi cek. Yani gicege.

(Ogretmen hazirlama aligstirmasinda herkesin dogru resme cizgi cekmesini saglayacaktir.)

Ben dur diyene kadar bu sayfadaki ve arkasindan gelen iki sayfada bulunan bulmacalarin,
yapabildigin kadarini yapacaksin. Ben dur deyince 5 dakika ge¢cmis olacak.

Bir alistirmay bitirdiginde bir sonrakine devam edeceksin. Toplam dokuz alistirma var.
Yanilgiya dismemek icin her alistirmadaki yazinin tamamini oku. Hepsini yetistirebilirsen,
toplam dokuz tane ¢izgi cekmis olacaksin. Yanlis resme ¢izgi cekecek olursan, onun tzerini
bir cizgiyle karala ve tekrar dogru resme ¢izgi cek. Her sayfadaki resimlerin hepsine
bakmalisin. Sadece alistirmanin hemen yanindaki resme bakacak olursan, burada da
yanilabilirsin.

Kagidi ¢cek ve bagla!
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4. Skriftlig instruksjon. Fargelegging

| denne delprgven skal elevene fargelegge tegningen ut fra instruksjoner som de finner i
teksten.

Maksimumstid pa denne delprgven er fem minutter, og leereren sier fra etter at halv tid
er gatt.

Leereren sier:Finn fram det lgse arket og legg det inntil streklik at du ser de fgrste to setningene.
(Leereren viser)Finn fram fargeblyantene, gul, rad, grenn og (&rsom elevene bruker andre
navn pa farger enn standardbetegnelsene, minnarksrom elevenes navn pa fargene og
standardnavnene og minner om parentesene)

Se pa det som star gverst pa arket og tegningarkpfived siden av. Setningen forteller deg hvordan
du skal begynne a fargelegge tegningen. Har naegteit

“Selma spiser en kake. Hun har bla kjole og rgt’hat

N& kan du fargelegge slik det star. Hvem er SeldetZr hun som spiser en kake. Du ser hun har
den i munnen sin. Hvilken farge er kjolen? Denlér ®g hvilken farge er hatten? Den er rad. Na kan
du fargelegge slik det star.

(Leereren passer pa at alle kommer i gang og seittég farge pa kjolen og hatten):

Na& skal du fargelegge mer selv. Du skal fargelatgiesom hgrer til de andre barna og noen av
ballongene. Du far fem minutter til & gjgre ferdigpgaven, og jeg kommer til & si fra nar det et gat
halv tid. Ta vekk arket og sett i gang!

Vurdering av arbeidet med heftet

Pa slutten av hvert hefte skal elevene gi uttrykk for hvordan de syntes det var a arbeide med
oppgavene.

Leereren sierPa den siste siden ser du tre ansikter. Setyss lpa det ansiktet som best viser
hvordan du syntes det var & arbeide med oppgavdetéei heftet. Syntes du det var “bra”, eller sgnte
du det var “sann passe” eller syntes du det vamittiuSett kryss pa det ansiktet som passer titidet
syntes om a arbeide med alle disse oppgavene ddwd, kan du skrive litt om hvorfor du syntes
arbeidet var “bra”, eller “sann passe” eller “dumt”
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4. Yazili talimat. Boyama ali stirmasi
Ogrenciler bu alistirma metnindeki talimata gore resmi boyayacaklar.

Bu ali stirmada maksimum zaman be s dakikadir. O gretmen zamanin yarisi gecti  ginde,
zamanin yarisinin gegti  gini bildirecektir.

Ogretmen: Bogs kagidi ¢ikar ve ilk iki ciimleyi gorebileceginiz sekilde ¢izgiye kadar kapat.
(Ogretmen gosterecektir): Renkli kalemlerinizi gikarin, sari, kirmizi, yesil ve mavi.
(Ogrenciler renklere standart renk ismlerinden bagka isimler kullaniyorlarsa, 6gretmen,
ogrencilerin kullandigi renk isimlerini, standart isimleri ve parantez icindekileri
hatirlatacaktir.)

Sayfanin en ust tarafina ve onun yanindaki resme bak. Ciimle, sana resmi nasil
boyayacagini anlatiyor. simdi dikkatlice dinle:

Selma bir pasta yiyor. Onun mavi elbisesi ve kirmizi sapkasi var.

Simdi aynen orada yazilmis oldugu gibi boya. Selma kim? O, pastay! yiyen kisi. Sen onun
agzinda pasta oldugunu goruyorsun. Elbise hangi renkte? Onun rengi mavi. sapka hangi
renkte? Onun rengi kirmizi. simdi aynen orada anlatildigi gibi boya.

(Ogretmen, 6grencilerin baglayabilmelerini, elbiseye ve sapkaya dogru renk kullanmalarini
saglayacaktir.)

simdi kendi bagina calismaya devam edeceksin. Diger ¢cocuklara ait olan seyleri ve bazi
balonlari boyayacaksin. Bu alistirmayi bitirmen icin sana bes dakikalik bir stire verilecektir.
Ben zamanin yarisi gectiginde, sizlere haber verecegim.

Kitapcikla cali smanin de gerlendiriimesi

Ogrenciler her kitapgigin bitiminde, alistirmalarla ¢calisma konusundaki izlenimlerini
bildirecekler.

Ogretmen: Son sayfada u¢ tane yiiz resmi goriyorsun. Bu kitapcikla calismak sence
nasildi? Goruslerini en iyi sekilde anlatan resme, carpi isareti koy. Sence bu alistirmalarla
calismak “kétu’muydd, “fena degdil’miydi, yada “iyi’'miydi. simdi senin gorisuni en iyi sekilde
bildiren yiz resmine garpi igareti koy. Eger istersen bu ¢alismanin nigin “kotd”, “ fena degil”,
yada “iyi” oldugu konusundaki goriistiini de yazabilirsin.
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Retting og vurdering
Du ma lese dette fgr du lar elevenes resultater fortelle deg hvor langt elevene er kommet i lesing.

Prgvene skal vaere med pa & hjelpe elever som trenger det

Det er vanlig at begynnerlesere strever litt med lesing og skriving. A leere seg & lese og skrive tar
tid for de fleste elever. For a bli flinke til a lese, trenger elever trening. Hovedhensikten med
kartleggingen er a finne elever som har stgrre problemer med lesing og skriving enn andre. Disse
elevene har rett til tilpasset opplaering, eventuelt spesialpedagogiske tilbud. Dette star nevnti 85 i
Oppleeringsloven og i Leereplanen, L97 side 58. Opplaeringsloven og forskriftene til den gjelder
for alle barn som er i Norge, unntatt dem som er pa ferie (kortere enn 3 maneder). Det betyr blant
annet at barna har rett til tospraklig opplaetiog spesialpedagogiske tiltak slik loven og

forskriften beskriver dét Resultatene mé derfor brukes slik at de kan gi elevene et bedre tilbud
giennom god oppfalging. Det er viktig & fange opp elever som ser ut til & ha lese- og
skriveproblemer tidlig. Erfaring og forskning sier at det nytter a gjgre noe for dem. Nar noen
elever far lave skarer, bar skolen tenke gjennom hva arsaken kan veere. Hvordan er elevenes
skole- og livssituasjon? Bar eleven henvises til videre utredning?

Det er mange forhold som pavirker hvordan elevene gjar det pa prgvene

Leereren ma vurdere om en elevs resultater ikke stemmer med det daglige inntrykket av elevens
ferdigheter. Forklaringene pa hvorfor noen elever skarer annerledes en forventet, kan veere
mange. Dersom laereren ikke har fulgt instruksjonen, vil som tidligere nevnt, resultatene veere
verdilgse. Men elever kan ha veert stresset, de kan ha veert ekstra slitne, eller de kan ha sittet litt
for tett og kikket pa hverandre. Noen elever kan ogsa bare ha krysset av eller svart tilfeldig. Da
gjenspeiler ikke prgveresultatet hva elevene kan. Det er viktig & finne ut hva som har skjedd under
prgvetakingen og se om en forklaring ligger der. Videre kan noen elever ha lite ordforrad pa
farstespraket, eller de har vaert mye borte og har derfor ikke fatt tilstrekkelig med leseoppleering
pa farstespraket. Andre elever kan ha opplevd ting i naer fortid som forstyrrer deres evne til &
konsentrere seg. Men noen elever kan ogsa ha spesielle problemer med lesing og skriving. Dette
kalles dysleksi eller spesifikke lese- og skriveproblemer. Fenomenet er ikke kjent i alle deler av
verden, og blir beskrevet naermere under.

Noen av oppgavene er lette, mens andre er vanskelige for de fleste

Det er viktig & vite at ikke alle elevene som har vaert med pa utpravingen, har fatt riktig svar pa

alle prgvene. For andre klasse er de prgvene som kommer farst i heftet, lettere enn de siste.
Oppgaven der elevene skal koble store og sma bokstaver, ser ogsa ut til & veere lett for de fleste.
Blant annet pa urdu, som ikke har helt det samme systemet med store og sma bokstaver som
alfabetene med latinske bokstaver er oppgaven litt annerledes. Der kobles en bokstav, slik den ser
ut nar den star fritt, med bokstaven slik den ser ut nar den star fgrst i ord. Seerlig etter at
agveoppgaven ble lagt inn, ser det ut til & veere faerre elever som feilberegner tiden pa denne tredje
delpragven. For tredje klasse ser setningslesingen ut til & veere den letteste, mens det varierer for de
andre delpravene. Oppgaven der elevene skal dele ordkjeder opp i enkeltord, ser ut til & ha veert
uvant for mange elever. Noen har greid alt, mens andre ser ut til & ha hatt problemer med a forsta
oppgaven. Derfor blir det ikke oppgitt noen grenseverdier for denne forelgpig.

! Oppleeringsloven § 2.8
2 N&r det gjeldetovgrunnlag og tilskuddsmidler, se NAFOs hjemmesider: www.hioa.no/nafo
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Hvordan skare resultatene

Delpravene skares ved at leereren teller opp ogerdteor mange oppgaver eleven har greid a
gjgre korrekt. Hver enkelt oppgave teller like niryeenfor hver delprave. Men leereren ma vaere
klar over at pa delpravene der elevene skal skekate og siste bokstav, samt
ordlesingsoppgavene, blir enkeltoppgavene vanskeigtter hvert. Det er beregnet en
skareavstand fra gjennomsnittet som kalles et atdagvik. De fleste elevene som har veert med
pa utpravingen, befinner seg innenfor denne avstafid gjennomsnittet. Men rundt 20%
kommer under denne grensen. Det ser ut til ataletvkere grunn til & ga neermere inn pa elever
som skarer under dette avstandssmalet. Det blioderukt som en nedre grense. Men dette er
ingen standardisert grense. Det er relativt faeleved i forhold til hva som er vanlit ved en
standardisering, og elevene er ikke valgt ut tiifgl Grensene ma derfor betraktes som
veiledende.

Rettemal (fasit) for bokstavdikat og ordlesingsoppgavene

Det er laget en rettemal for hva som er rett séadgdpravene bokstavdiktat og de to
ordelesingsprgvene i andre klasse. For alfabetdikt@ar rett bokstav uthevet. Det kan lgnne seg a
fargelegge de riktige bokstavene, sa gar det deette. Ogsa for ordlesingsoppgavene er rett
svar uthevet. Norsk oversettelse av ordene sta@ruwmbgaveordene.

Hvilke bokstaver som er rett, nar elevene skalvskiizrste og siste bokstav, eller koble
bokstavene, sier seg selv ut fra instruksjonenil\gpwlte bokstaver er regnet som feil, selv om
det er vanlig at barn speilvender bokstaver i starBokstaver som ikke er korrekte, men som
egentlig viser at elevene er gode til & hgre spdikl er regnet som feil her. Dette er litt
urettferdig og gar saerlig ut over elever som skrpévietnamesisk og urdu. Dette blir beskrevet
naermere i avsnittet under og under hver delpragve.

Delpravene er ikke like vanskelige pa alle sprakene

Veer oppmerksom pa at det er forskjellige skarifigehvert sprak. Det kommer sannsynligvis

for en stor del av forskjellene i skriftsystemekien en kan ikke se bort fra at dette ogsa kan ha
noe a gjgre med antall timer elevene far til legpskriveoppleering, hva slags oppleering de far

og hvilken sjanse foreldrene har til & statte @jdd i leseinnlaeringen. For at elevenes skarer ikke
skal bli misforstatt, er det viktig a vite hvordskriftsystemet kan pavirke hvordan elevene leser
og skriver i starten.

Gjennomsiktige og ugjennomsiktige ortografier

| noen skriftsystemer er det et entydig forhold loralen bokstav og den spréklydesom knyttes

til bokstaven. Et godt eksempel pa en entydig oafb@r tyrkisk. En bestemt bokstav kan stort
sett bare leses pa én mate. Ta for eksempel bekstel. P& tyrkisk leses denne bokstaven grovt
sagt pa samme mate, uansett hvilke bokstaver desanmen med. Og det er ingen andre
bokstaver pa tyrkisk som knyttes til den lyden dwarer til ‘c’®. P& norsk og spansk er det
annerledes med ‘c’. Den kan uttales enten somravnet Cecilie, eller som ‘k’ i navnet Carl. Og
skal en elev skrive en ‘k’- lyd pa norsk eller splaruten a vite hvilken bokstav som er den

® For & demonstrere en spréklyd p& norsk, kan erepisi bokstavnavnet uten & uttale vokalen i nawryelen til
bokstaven ‘p’ blir omtrent som ‘pg’, sagt med keokal.

“| denne veiledningen skrives bokstaver, ord ogisger mellom disse to tegnene * ’ ndr det er srakkdem. Det
er vanlig innen sprakforskning. Det kan kanskj&eiforvirrende nar det blir gjort for bokstaveryétnamesisk,
fordi det brukes ekstra vokaltegn og tonetegn néesrtografien. | diskusjonen av delprgven Boksitdat brukes
det store bokstaver nar det er snakk om bokstaver det er dette som brukes i denne delprgvenniéske ord star
i parentes, brukes ikke tegn for at dette er ordifdet ikke skulle veere til & misforstd. Urdu aglbokstaver er
heller ikke markerte i den norske teksten fordindietirke forvirrende.

® Det er den samme spraklyden som g-lyden i naveetd@& pa engelsk eller j-lyden i ordet journalist.
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riktige, kan hun eller han velge mellom bokstavéheg ‘c’. Tyrkisk er derfor mer forutsigbart
0g en sier det er mer gjennomsiktig enn norsk @amsip

A ha to bokstaver & velge mellom for ‘k’-lyden, nark’ og ‘c’, har ogsé elever som skal skrive
vietnamesisk. Forholdet er ikke entydig, slik saartyrkisk. Det betyr at det er lettere & skrive
feil i starten, far ordet har vaert lest noen garmgeer blitt kjent. Et sprdk som regnes som sveert
flertydig og derfor vanskeligere & forutsi for edexsom leerer a lese og skrive, er engelsk.
Forskjellen pa engelsk og tysk for begynnerlesarevkert studert. Engelsklesende elever leser
mer feil enn de tyske. Urdu er heller ikke entydaydi en bokstav som for eksempe(yvav), kan
leses som norsk v, 0’ eller ‘&, mens(choti-je) kan leses som ', ‘i’ eller ‘e’. | tillgg er det
flere mater & skrive de bokstavene som tilsvaresk®'z-,” ‘s-’ og ‘t--lyder pa. Og fordi korte
vokaler i ordene ikke blir skrevet pa urdu, blit lere mulige mater a lese et skrevet ord pa. En
ma i stgrre grad bruke den sammenhengen ordenie fstda forsta hvilket ord det skal veere, pa
urdu. Arabisk for nybegynnere bruker diakritiskgrtdor a angi vokaler, men viderekommende
lesere pa arabisk stgter pa mange av de sammdrirtfene som lesere av urdu.

Albansk og tyrkisk har s& godt som entydige ortbigraselv om dobbelt-bokstavene ‘xh’ og ‘gj’

for Kosovo-albanere hgres ut som om de star forsdemme spraklyden. Spansk regnes ogsa for a
ha en relativt gjennomsiktig ortografi, men for ekwpel for spraklyden /s/ har latinamerikanske
elever valget mellom tre ulike bokstaver: “z”, ‘el ‘s’. Vietnamesisk er derimot ikke sa entydig.
Flere bokstaver kobles til den samme spraklydese Bare 'k’ og 'c’, men ogsa ‘i’ og ‘y'. |

tillegg har viethamesisk noe som kalles dobbekaldisjon. Det betyr for eksempel at bokstaven

'c’ i slutten av ord etter bestemte vokaler uttalem en kombinasjon av ‘k’ og H’P& en mate

kan en si at bokstaven ‘c’ ogsa representerer ‘dydpved siden av ‘k’-lyden i dette tilfellet.

Somali er relativt entydig, men lzerere kan vitpasomali kan hvert vokaltegn representere
spraklyder som kan oppfattes som to forskjelligealer. For mange somalitalende elever og
enspraklige nordmenn vil '00’- lyden i ordet ‘madip hares ut som en norsk ‘g’-lyd, mens ‘00’-
lyden i ordet ‘roob’ ligner mer pa en norsk ‘&-lyd

Elevenes ordforrad

Prgvene er prgvd pa flere elever pa forhand, fanguingene varen 2000 og 2001. Det har vaert
for & sikre at elevene skal kjenne ordene. Flererdene som brukes i ordlesingsoppgavene er
ogsa brukt i bokstavdiktaten og i prevene der ele\skal skrive fgrste og siste bokstav i et ord.
Det er ogsa for a sikre at ordene skal vaere kjémee. fordi elevene befinner seg i en spraklig
minoritetssituasjon, er det vanskelig a sikre k& elevene faktisk kjenner de ordene som star i
prevene. Dersom elevene ikke kjenner ordene, kmgeledisse provene i starre grad ordforrad
enn leseferdighet. Se forgvrig kommentarene umdruksjonen til tredjeklasseprgvene om
dialekt og standardsprak.

Dysleksi og spesifikke vansker

Prgvene er laget for at elever med lese- og skrldemer skal kunne oppdages og fa hjelp
tidlig. En type lese- og skriveproblem kalles fgskéksi. Hva dysleksi egentlig er, og hvilke
elever det er som har dette problemet, diskutemsatt blant forskere og fagfolk. Men det er i
dag forholdsvis stor enighet om at dette lese-knigeproblemet for mange elever handler om a
ha vanskeligheter med noen av de minste biteneiksp. Det er snakk om & ha problemer med &
oppfatte spraklyder og forhold knyttet til disseddfydene. Men det snakkes ogsa om problemer
med mer generelle informasjonsprosesser og mutigggmer med & bearbeide synsinntrykk i
hjernen. At det finnes et lese- og skrive-problemm skyldes biologiske forhold i hjernen, og at
dette problemet ser ut til & kunne arves, er deé @yerveiende stor enighet om. Noen fagfolk

® Olav Husby (1991) skriver om dette i sin vietnaisies grammatikk.
" Hgien 1999, Snowling og Nation 1997
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snakker onspesifikkdese- og skrivevansker. Ordet ‘spesifikke’ er lirfigk & skille mellom det a
bare ha problemer med lesing og skriving pa ebliske grunnlag, og det & ha en kombinasjon
av problemer som ogsa kan ha andre arsaker.

Det har veert vanlig & snakke om dysleksi der himreme ikke har tilleggsproblemer. Men en
slik avgrensning diskuteres blant fagfolk i dag. f@nget av vansker, og hvordan den enkelte
eleven rammes, er ikke den samme for alle. Meni#ggste er at det nytter a gjgre noe for de
aller fleste av elevene med lese- og skriveprobtetress avsnittene om hva en kan gjgre, under
tiltak.

Dysleksi - fonologiske vansker, ordavkodingsvansggoroblemer med ledd i en leseprosess?

Det er vanlig a se pa lesing og skriving som presed-or det fgrste er det utviklingsprosesser.
Mange barn leerer seg tidlig i livet hva bgker, fslag tekst handler om. Etter hvert leerer mange
barn seg ogsa hva skrifttegn er for noe. For détearegner en at det som forgar i gyeblikket, nar
en person leser, ogsa er en komplisert prosessieD@osessen starter idet gyet ser teksten og
varer til ordet, eller ordene som star i tekstéin &t hgyt eller innenat. Et vanlig krav er at
ordene ogsd i en viss grad skal bli forstatt, faraskal kalle prosessen for lesing. En regner at
det er mye som foregar samtidig under denne legavkodingsprosessen.

En mate & definere dyslektikere pa, er & si aedetever som har problemer med & lese ord. A se
pa hvordan elever leser enkeltord, blir derforigikEn tenker seg da at de kan ha problemer i
forskjellige ledd i, eller deler av, en ordlesingsges& Fordi alle begynnerlesere som oftest har
litt problemer i starten, er det ikke sa lett dlskilyslektiske elever og begynnerlesere fra
hverandre ved ordlesing, nettopp i starten. Noémliever gjgr, kan dessuten veere tegn pa en
normal og god lese- og skriveutvikling. Men et ppen at elevene med dysleksi har lese- og
skriveproblemer, selv om de blir undervist pa d@mme maten, og jobber like hardt som dem
som ikke har problemer. Dyslektiske elever vil dftemne kjennes ved at de kommer senere i
gang med leseutviklingen enn andre, de vil arbleidgsommere og ha flere feil enn andre. De vil
lenge kunne ha problemer med & hare forskjell p&lenbokstavlyder, ha problemer med a
huske hvilken lyd som hgrer til hvilken bokstav,myproblemer med & hekte sammen
bokstavlyder til ord.

En kaller bokstavlydproblemer for fonologiske preler. Men det betyr ikke at elever med
fonologiske problemer ikke kan uttale enkeltlycsaiert. En skoleelev kan si ‘ayakbakr’
istedenfor ‘ayakkabl’ pa tyrkisk langt opp i skdté=r. Men en slik elev vil ikke ha problemer
med a uttale de lydene som er i dette ordet hveseig. Eleven vil trolig ogsa kunne si ordet

riktig etter at noen fagrst har sagt biter av oetegr hverandre, langsomt og tydelig: ay — a —ka—bi
Grunnen til at en slik elev har sagt ordet feily kaere fordi det har veert vanskelig & oppfatte og
holde fast pa lydsammensetningen i dette ordetnNtever kan pa denne maten ha starre
problemer enn andre med & fa tak i og gjentadithjgliserte ord, selv om de har hgrt ordene flere
ganger.

Problemer med & oppfatte og huske lange ord kah sigddes at eleven har starre vansker enn
vanlig med a holde fast flere biter av spraketpgang. En snakker da om problemer med en
hukommelse som gjelder spraklig og forelgpig infasjon. Denne hukommelsen tenker en seg at
jobber ut fra fonologiske prosesser. Arbeidsminablamer er et faglig uttrykk for slike vansker.

Etter hvert er en ogsa blitt mer oppmerksom paeatee med lese- og skriveproblemer kan ha
problemer med & hente opp det riktige ordet fraohukelsen og komme pé selv kjente ord i rask
rekkefglge. | det siste tilfellet kan det vaere \katige a hare at elevene strever med spraklyder ut
fra hvordan de leser og skriver. Det gar bare aekatrgsomt nar de jobber med a lese og skrive.

& Modeller for lesing diskuteres selvfalgelig ogbét blir for omfattende & g& inn pa her, men sesf@ftedal (2000)
0g Bgyesen (2002).
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Noen elever med lese- og skriveproblemer har béoldgmer med a skille og oppfatte
spraklyder og a hente opp ordenes lydmessige fdarsnakkes det om et dobbelt-problem
(double deficit).

Dysleksi og to sprak?

Er det dysleksi nar en elev med et annet farstkspra norsk har problemer med a lese og skrive
pa norsk? Svaret er oftest: “nei, ikke uten vider&h startfase er det ofte vanskelig a lese pa et
sprak der ordene er ukjente, og spraklydene ereagmit dem en selv bruker. En slik lesing kan
fort bli mekanisk og hakkete. Men dette er et peabsom rammer alle i den samme situasjonen.
Og det er andresprakssituasjonen som da er probl&jeanskap til norsk ordforrad,

grammatikk, spraklyder og uttale vil sannsynligvjslpe. Den pedagogiske hjelpen her, ma
derfor bli en annen enn om problemet er dysleksi.geven i en periode skriver norsk med
pavirkning fra farstespraket, for eksempel ‘boronrigtedenfor ‘broren min’ pa tyrkisk, er heller
ikke dette dysleksi. Det regnes som normalt. Mes Bkrivematen etterhvert ikke neermer seg
norsk skrivemate, kan det veere grunn til bekymring.

Om en elev har dysleksi pa farstespraket (morsinéletleven da ogsa ha lese- og
skriveproblemer pa norsk? Bade erfaring og tedeetisrklaringer sier: “ja, stort sett”, men
dysleksien kan komme til uttrykk pa en annen mateqrsk enn pa morsmalet. Det kommer
blant annet an pa morsmalets ortografi og hvordarsmalet er laget, sammenlignet med norsk.
Trolig kommer det ogsa an pa hvor godt eleven éttert mestrer lesingen pa farstespraket. En
del leseferdighet kan overfares. Forskerne diskutgror mye. Men mang en énspraklig norsk
dyslektiker har sukket over & begynne a streve lesidg og skriving pa nytt, fordi de har begynt
med fremmedspraket engelsk.

Antakelsen at dysleksien vil vise seg pa beggekepie er bakgrunnen for at det kan veere en
hjelp & undersgke elevenes leseferdigheter ogsarpk. Forutsetningen er da at elevene har et
minimum av kjennskap til norsk, og ikke vil fa esidlse av nederlag ved at en kartlegger dem,
0gsa pa norsk.

Hva skal kartleggingspravene forsgke a finne ut om elevene?

Delprgvene skal prgve & male om elevene kan tingtsy sammenheng med lesing. De fire
farste delprgvene for andre klasse krever ikkéeaeae kan lese eller & skrive flytende.
Delpravene skal male om elevene kan kjenne igjésthwer og oppfatte spraklyder i ord.
Prgvene skal i stor grad forsgke a avspeile fonshegerdigheter. Ordlesingsoppgavene skal
male hvor godt elevene kan lese enkelt-ordene.

Bokstavdiktaten praver ikke a kartlegge om elevearealfabetet pa rams. En leseforsker (Geva
2000) har undersgkt elever som leerer a lese gardk samtidig. Hun har funnet at elever som
kan ett alfabet allerede, ser ut til & overfgrerigkapen uten 8 leere neste alfabet p& rams. A ikke
kunne rekkefglgen pa et bestemt alfabet, er dédkarnoe tegn pa problemer for tospraklige
elever. Men de fleste elever vil etter hvert laekge@ine igjen, kunne navnet pa og hare forskjell
pa bokstavene. Bokstavene i prgven er satt op@stlevene kan bli lurt av bokstaver som ligner
pa den leereren sier, enten fordi bokstavene efr likeeende, eller fordi bokstavnavnene hgres
like ut.

Innenfor én tradisjon i norsk leseoppleering regletfor viktig & gjore elevene bevisste de
spraklydene som er knyttet til bokstavene. Detdgjekkriftsystemer som bygger pa spraklyder,
slik latinske og arabiske ortografier gjar. Narveleskal hare lydene i ord, gnsker en at de kan
hare rekkefglgen og sammensetningen av slike Iy¢farelevene skal lese, regner en at det er en
god hjelp & kunne trekke sammen slike spraklyderdi.

Det er ogsa sammenheng mellom den spraklyden hakssaar for, og navnet pa bokstaven.
Lydene er lettest & demonstrere for bokstaver setrbad litt tid & uttale, for eksempel alle
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vokalene, halvvokaler og konsonanter, som for eksry’, ‘I, ‘s’, ‘f’, ‘m’, ‘r'. Pa albansk er

navnet pa bokstavene veldig likt spraklydene deassmterer. Pa tyrkisk er navnene ogsa mer
konsistente enn pa norsk. Konsonantene ‘K’, ‘L’ ‘N og ‘R’ kalles ‘ke’ ,‘le’ ,'me’,'ne’, og

‘re’, ikke ‘ka’, ‘el’, ‘em’, ‘en’ og ‘er’. Dersom @ elev i stor grad forveksler bokstaver som ligner
hverandre i lyd etter at han eller hun har fattymegropplaering, kan dette henge sammen med at
eleven har fonologiske problemer.

De to delpravene der elevene skal finne og skrarefdrste og den siste bokstaven, blir en mate a
male det som kalles fonologisk bevissthet elleutyikling pa. Hvordan sprak er satt sammen
lydmessig kan ha noe & si for hvor lett elevendatpgr lydene i ord. Pa tyrkisk er konsonanten
sist i stavelsen viktig fordi det er sist i staegisiye endelser hektes pa. Konsonanten her kan
ogsa forandre seg nar det hektes nye endelsedpf Bette kan veere en forklaring pa at tyrkiske
barn tidligere oppfatter siste lyd i et ord ennasitalende barn.

Generelt regner en at den fonologiske utviklingénfcp a oppfatte farste, sa siste og etter hvert
lydene/bokstavene i midten av et brBette har bestemt rekkefglgen av delpravene. ®enn
vanskegraden ser ogsa ut til & stemme med hvotdeane har greid oppgavene. For ordlesing er
det lagt inn ord som starter og slutter likt metiatelet som er riktig. Krysser elevene av for slike
ord som ligner, kan dette tolkes som at elevendatigp lydene farst i ord, men kanskje ikke sist

i og i midten av ord. | den norske kartleggingsgmputgitt av Leeringssentret (Kartlegging av
leseferdighet, 2. klasse, 2000) tilsvarer orddédaatdelpravene & skrive farste og siste bokstav i
et ord. Men den norske diktaten er generelt vargi@ for elevene, fordi det kreves at de skal
skrive hele ordet rett, for & f& oppgaven rett.

Tredjeklasseprgvene skal prave a male hvor godéeéekan lese tekst. For tredje klasse er det
ogsa tatt med en prgve som skal male hvor godeeéekan lese og oppfatte enkeltord. Det er
ordkjedeoppgaven.

Hvor sikre er pravene og grensene for tospraklige elever?

Alle som bruker disse prgvene, ma vite at detrd@givende, og ikke grenser basert pa
standardiserte utvalg. For det farste er ikke eleveukket tilfeldig. Det er valgt ut etter det som
har veert praktisk mulig. Det er ikke mulig & sikekt at disse elevene representerer alle de
tospraklige elevene som far leseoppleering pa desfadikene. For det andre er relativt fa elever
med i undersgkelsen for mindre sprak. For deteredjdet sparsmal om prgvene fanger opp det
de skal. Det gjelder bade leseferdighet og demtsamproblemer. Fordi pravene bygger pa de
norske prgvene, ser det ut til at de i ganskeggtt maler leseferdighet. Tospraklige leerere har
ogsa oppgitt hvordan de synes elevene leser ofaesie stemmer relativt godt. Vanskeligere er
det a si at prgvene fanger opp elever med probleGrensene er satt forelgpig. De blir undersgkt
ved at alle de elevene som er med i utprgvingen,det ser ut til at det er bekymring for, blir
undersgkt ngyere. Tospraklige leereres vurderiraiesk vurdering og mulige tiltak, eventuelt
foreldres bekymring blir sammenlignet med elevaessitater pa kartleggingsprgvene pa
morsmal og, hvis mulig, ogsa péa norsk.

Dette er tospraklige elever, sa det er viktig @ifé hvordan elevene leser eller skarer ogsa pa
norsk. | noen tilfeller har elevene skarer pa nengkgver som er over de kritiske grensene som er
satt der. Da skulle det ikke veere noen grunn kiybeing for at elevene har lese- og
skriveproblemer i sin alminnelighet.

Men for noen elever er skarene relativt lave pdéggingspraver pa begge sprak. Andre elever
er kommet for kort til at det tilradelig a ta noesprgver, morsmalsprgvene er tatt, og noen av
disse elevene skarer lavt pa morsmalsprgvene.

° Ehri (1991)
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For de to siste gruppene med elever som har hattitslag pa én av delprgvene og altsa lave
skarer pa farstespraket, er skolene blitt kontaktet ser ut til & vaere relativt godt samsvar
mellom skolenes og leerernes bekymring og utslaggéene. Unntaket er utslag bare pa
enkeltpraver, for noen fa elever.

For noen elever kan skarene pa norsk veere laferkdld til grensene, enn pa fgrstespraket. Da
ma skolen kunne anta at det er sprakutviklingengrék som er utfordringen, ikke lesing og
skriving i og for seg. Noen elever er undersgkt medre praver. Det har veert for a kunne
bekrefte om det er grunn til bekymring. Sa langtdst ut til at det er ganske godt samsvar, og at
pravene kan brukes til & fange opp bekymringselmest de grensene som er satt. Forutsetningen
er selvfglgelig at leereren falger instruksen odedsingen.

Nar er det grunn til bekymring for lesingen til en bestemt elev?

Hvor absolutte er de nedre grensene? Ma en elge ligder nedre grense pa én eller flere
delpraver pa morsmalet fgr det er snakk om bekygfrin

Svaret er at det kommer an pa. Det kommer an piemvprave det er utslag pa, og hvordan
eleven skarer ellers. Noen elever kan ha blitttyorst eller har misforstatt én av oppgavene, men
kan ha greid alle de andre tilfredsstillende. Efevkan ogsa bli trgtte mot slutten, slik at de har
fungert darligere pa den siste delpraven. Far gvgmyene ble innfart, var det ogsa mange elever
som trolig feilberegnet tiden p& koblingsoppgavemav elevene som har veert med pa
utprgvingen, misforsto trolig delprgve 4, og fonhe var ikke skolen bekymret. For elever som
har mange utslag, altsa at resultatene pa flepealadr er under den oppsatte grensen, kan en
trolig veere sikrere pa at eleven har problemerh@g det synes a veere sammenheng i
problemene, for eksempel den samme typen sprakigds{slinger, kan en vaere sikrere pa a ha
avdekket et problem. A tolke elevenes resultatérauén enkelt prave er heller ikke forsvarlig.
Den farligste praven her er delprgve 3. Det ersien bestar i & koble store og sma bokstaver,
eller bokstav som star alene med bokstav som@tsét ifordet. Den har minst sammenheng med
de andre prgvene. Her kan elever som det elldsslgmring for, bade ha haye og lave skarer.
For de andre delpravene er sammenhengen (kornetamjoelativt stor. Men en ma generelt veere
forsiktig med & tolke resultatene absolutt. Debedi grensene er satt som veiledning, og dette
ikke er standardiserte prgver.

Elevens resultater pa norske kartleggingspraver kan hjelpe til med tolkningen

Fordi elevene er tospraklige, ma leererne samadieid vurdere elevenes resultater i lesing bade
pa norsk og morsmalet. Det kan veere lite ordfop@dhorsmalet som gjar at en elev har vansker
med morsmalspragven, uten at det er snakk om slgegieblemer. Laererne ma likevel ikke bare
ta norske kartleggingsprgver mekanisk pa tospraldigver. Har elevene nettopp kommet til
landet, eller er kommet kort i sin norske sprakiding av andre grunner, kan en slik mekanisk
kartlegging bare gi elevene nederlagsfglelse uten &r vite noe saerlig om deres
leseferdigheter. Men noen elever kan ogsa les@rsk.nDe kan ha overfart sine ferdigheter i
lesing til norsk nar de har leert a lese pa morsmidileen kan ogsa ha fatt parallell undervisning
pa begge sprak i andre klasse. | tredje klassdénfleste tospraklige elever ogsa hatt
leseoppleering pa norsk. Da kan det vaere forsvatigrtiegge elevenes leseferdigheter ogsa pa
norsk. Har en elev ingen utslag pa kartleggingsgrga norsk, bare pa morsmalsprgvene, er det
som nevnt ingen grunn til & tro at eleven har dgsleller spesifikke lese- og skrivevansker. En
kan ikke sammenligne de norske prgvene og morsnadispe direkte. Det er fordi
giennomsnittsskarene og de radgivende kritiskesgnes for pA morsmalsprgvene ligger under de
kritiske grensene pa norsk. Morsmalspragvene si@raiaere vanskeligere enn de norske
prevene, selv om de er laget pa den samme matée. k2@ igjen ha sammenheng med elevenes
minoritetsspraklige situasjon, med antall timewvetee far til lese- og skriveoppleering, hva slags
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opplaering de far og hvilke muligheter foreldrene tila statte og hjelpe i lese- og
skriveoppleeringen.

Drgfting av de enkelte delprgvene
2 klasse

Delprgve 1. Bokstavdiktaten
A se om elevene kan kjenne igjen, se og hgre éirpj bokstaver

Dette ser ut til & vaere en delprgve som kan fapgestever med problemer. En ser av de
forelgpige resultatene at prgven ser ut til & Vedtdor de fleste elevene pa alle sprakene. Ca 17%
av alle andreklassingene har greid alle oppgav@jemnomsnittsskaren ligger rundt 16 og 17
bokstaver. | farste omgang kan det veere grunreki/imring dersom en elev har mange
forvekslinger og feil pa denne delprgven. Det ggaaut til at det kan veere grunn til bekymring
dersom eleven har mange utelatelser av bokstaver.

Men det er viktig & vurdere hvilke forvekslingeeetne har gjort. Dersom leereren har brukt en
spraklyd istedenfor navnet til bokstaven, nar H&r Bun dikterer, vil elevene lett kunne

forveksle bokstaver som star for den samme lydérvi€tnamesisk vil elevene da forveksle X og
S,Dog Gl, CogK, log Y. Slike forvekslingertegn pa at eleven hgrer bokstavlyden, og ikke at
det er bekymring for elevenes leseutvikling. Pansgaer lyden for | og Y like s& her er det viktig

a bruke bokstavnavnene.

Bokstaver som er lette & forveksle

Enkelte bokstaver er lette a forveksle for mangeexl med det samme spraket. Pa urdu gjelder
dette bokstavens (kaf) og<£ (gaf). Nesten halvparten av alle elevene som léelse pa urdu,

har forvekslet disse to bokstavene. Dette er tifolidi bokstavene hgres veldig like ut. De lages
pa den samme maten, og det er liten avstand melledene bak i munnen der spraklydene lages.
En fierdedel av de elevene som har fatt urduopptgehar dessuten forvekslét(gaf) og (kaf).
Dette skyldes trolig at bokstavenes er like & sekp@ at spraklydene som hgrer til, er sa like. Fo
det er ellers bare 2% av andreklasseelever meddpkering pa de gvrige sprakene som har
forvekslet G og K i bokstavdikaten. To av bokstaéor z-lyd - (zoe) og o= (zoad), er det ogsa
mange elever som har forvekslet pa urdu, uten stileforveksling er tegn pa fonologiske
problemer Men det ser ut til at det kan veere likhetbokstavnavnene og ikke lydene som er
hovedarsaken til denne forvekslingen. For det Barelev som har forvekslet (zoad) med;

(ze) péa urdu.

13% av elevene som har fatt leseoppleering pa sdraabgsa forvekslet K og Q. Dette er
bokstaver med spraklyder som tilsvarer dem p&'drdu

A hare forskjell pa lang og kort vokal er vanskdtig mange 8-aringer, uansett sprék. Slik ser det
ogsa ut for elevene som leser pa somali. Langefierdem som har problemer, forveksler A og
AA og | og Il. I tillegg har 13% av de somali-lesknelevene forvekslet Q med KH. Bokstavene
for disse lydene lages pa det samme stedet, melagids med mer friksjon. 13% av de
somalilesende elevene har ogsa forvekslet KH oi¥se to spraklydene lages pa samme mate,
men pa litt forskjellig sted. Disse forvekslingegieikke uten videre grunn til bekymring.

Videre er det nesten umulig for elever fra Kosovwée forskjell pa lydene for GJ og XH. Disse
bokstavene er forvekslet av 40% av elevene. Dikkerlangt fra sjansen for a ta feil ved & gjette
hvilken av de to dobbeltbokstavene som er rett.

19 og arabisk. | veiledningen til A.M. Hauges leséyer det en sammenligning mellom norsk, de ferilegme som
det er laget kartleggingspraver pa. samt arabisk.
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For elever med leseoppleering pa tyrkisk, kan det sieat det for en femtedel (22%) har veert
vanskelig a skille mellom C og C. Elever som ellssut til & greie seg bra, forvekslet disse
bokstavene. Forskjellen pa spraklydene er at @eentsog C er ustemt.

For de vietnamesisk-lesende elevene kan det deatit/okalene a og, er lette a forveksle uten
at dette betyr grunn til bekymring. 16% av de \é@tesisk-lesende elevene har gjort denne
forvekslingen. Gl og D har den samme lydverdierl. 3% av de vietnamesisk-lesende elevene
har forvekslet disse.

Pavirkning fra norsk?

Felles for bade albansk-, somali-, tyrkisk- og nvahesisk-lesende elever er at 18% av dem har
krysset av for bokstaven O nar leereren har sagteipa bokstaven U pa farstespraket. Det
samme gjelder for spansk. Trolig skyldes dettenaéing fra norsk. For somali gjelder dette ogsa
nar eleven skriver J istedenfor Y. Videre har cieodredjedel av de albansk-lesende elevene
skrevet U istedenfor Y pa albansk. Spraklyden latytt albansk Y ligner pa fransk U. Den
produseres med tungryggen et sted midt mellom ridrsg Y. Videre har 17% av de
tyrkisklesende elevene krysset av U istedenford9 hv de elevene som leser pa viethamesisk
har krysset av D fob.

Noen fa elever som det ikke ser ut til & veere bekygrfor, har utelatt bokstaver som er mer
sjeldne enn andre bokstavene i skriftsystemet. gigdder J pa tyrkisk, og bokstaven med
tilsvarende lydverdi p& urdu, nemlig

For spansktalende elever kan det se ut til at bokstvn og lyder som avviker fra de norske, kan
fare til forvekslinger, slik som H for G og Q for. Gm de tospraklige elevene tenker ut fra norsk,
vil trolig bokstavnavnet for G kunne kobles til &klyden H. Hvorfor Q forveksles med G er
vanskeligere a tolke. Det kan veere at elevene velgav de bokstavene som er lite brukt pa
norsk eller det kan veere at bokstavene ligner ltisue

Forvekslinger som bare gjgres av elever som haoltmjiske problemer?

Det er ikke vanlig a finne store forskjeller i feibnstre blant elever med og elever uten
problemer. Forelgpig ser det ut til at bekymringsehe i denne utprgvingen ogsa forvekslet det
som var lett a forveksle, men hadde andre forvegslii tillegg. Disse variererte. Men a
forveksle de stemte og ustemte konsonantparene® &égog V, B og P er det bare mellom én og
to prosent av elevene som leser med latinsk saift gjgr. 85 — 100% av disse ser det ut til &
veere bekymring for. Dette kan kanskje veere et pggproblemer. Men at bare
bekymringselevene hadde problemer med a skilletsigmstemt konsonant generelt, kan en
ikke si. Det kan som nevnt over, veere vanskeligeyftkisklesende elever i andre klasse a skille
mellom stemt og ustemt konsonant: C og C, uterete dgkulle gi grunn til bekymring.

Delprove 2. A skrive farste bokstav i et ord

Dette er en delprave som ser ut til & vaere omiilentett som den foran. Ca 17% av alle elevene
greide alle oppgavene her. Gjennomsnittsverdiggetimellom 8 og 10 rette bokstaver. Det er i
farste omgang grunn til bekymring dersom en elewnange feil ogsa pa denne praven.
Likeledes er det viktig a se hvilke bokstavforvékgér elevene har gjort pa denne delpraven.

Forveksling av bokstaver som representerer sammagispl

Noen forvekslinger kan veere ubetydelige i forhdltese- og skriveproblemer. Det gjelder saerlig
forveksling av bokstaver som representerer samméklgl. Nar elever gjar slike feil tidlig i
skriveutviklingen, kan det like gjerne veere et tegnat elevene er kommet ganske langt. Det kan
bety at de hgrer og har oppfattet den riktige dgdin. P& urdu har 12% av andreklassingene
skrevet bokstaven (se) istedenfag- (sin) | ordet Jss L (saikl). P& norsk betyr dette ordet
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‘sykkel'. Elevene har da brukt den minst vanligelyslen, men grunnen kan veere:afse)
kommer farst i alfabetet pa urdu. Det kan veereadevene farst tenker pa.

Pa albansk har 7% av elevene skrevet ‘gj’ istederfo i ordet ‘xhep’. Som tidligere nevnt ma
elevenevite at det skal veere ‘xh’ og ikke ‘gh’.

Pa vietnamesisk har elevene enda flere bokstaveissir for den samme spraklyden. 25% av
elevene har skrevet ‘k’ istedenfor ‘c’ i ordeneytég ‘ca’, 8% har skrevet ‘r’ istedenfor ‘gh’ i
ordet ‘ghe’ (stol), 5% har skrevet ‘x’ istedenfor ‘s’ i ordedira’ (melk) og 3% har skrevet ‘gi’ for
‘d’ i dao. Se ellers Husby (1991) for a fa en oilgrever bokstaver med felles lyd pa
vietnamesisk.

Felles feiltyper i delprgve 1 og delprgve 27?

Ellers ser det ut til at bokstaver som var vangjeefor en del av elevene i bokstavdiktaten ogsa
var vanskelige i denne delprgven. Ca en fierdeddkeaurdu-lesende andreklassingene forvekslet
bokstavenes (kaf) og ¢ (gaf) i ordet ‘kursi’ (stol). Som nevnt under klisjon av delprgven

foran, er dette trolig fordi disse to spraklydeagds pa den samme maten pa nesten samme sted i
munnen. Det var vanskelig & hgre forskjell for kfitgre enn dem som sa ut til & ha problemer.

‘xh’-lyden har veert vanskelig for 17% av de albaaiinde elevene, langt fler enn dem som
hadde lave skarer pa denne delpraven. For de kyalemde elevene har ‘¢’-lyden veert vanskelig
for 19%. Det vanligste har veert a erstatte den ‘ciegller & utelate den. Ellers er en vanlig feil
for tyrkisktalende elever & skrive ‘U’ istedenféit.‘18% har denne forvekslingen. Det kan veere
pavirkning fra norsk.

For elever med leseoppleering\ypétnamesisk har denne delprgven ogsa vist prabiened a
skille ‘d’ ogd. 12% av elevene har skrevet istedenfor & iordet ‘dén’, (lampe) mens for

2% gar forvekslingen den andre veien. De skrivétrfor ‘d’i ‘dao’ (kniv). Forvekslingen av de
to bokstavene kan, som tidligere nevnt, tyde park@dwg fra norsk.

Spesielle bokstaver og lyder

For de somalitalende elevene har det a skrive @iestef bokstaven i ordet ‘calan’ veert det
vanskeligste. Den var ikke med i bokstavdiktate@%dar ikke greid a fa den rett. De fleste av
disse elevene har skrevet bokstaven ‘a eller sedémfor. Det tyder pa at de ikke har hart dette
lukket bak i halsen. Noen somalitalende eleverskegvet ‘q‘ istedenfor 'c’. Det er en god
gjetning, fordi lyden til denne bokstaven ogsa &algagt bak i munnen. Ellers har bokstaven ‘q’ i
‘galin’(blyant) ogsa laget vansker for flere soit@énde elever enn dem som har lave skarer
generelt. 26% har utelatt denne bokstaven ell@vektmoe annet.

Delprgve 3. A koble store og sma bokstaver, elleoBstaver i isolert form med bokstaver
forst i ord

Som allerede nevnt har denne delprgven lavestlesjom med de andre prgvene. En kan derfor
regne med at den fanger opp andre ting enn dem.

Dette er en prgve som ser ut til & veere relattvfde de fleste elevene. Men de faerreste greide
alle oppgavene. Noen brukte lengre tid og kom désdot. Noen har ikke fatt med seg at at
oppgavene gar over tre sider, selv om dette silrduha blitt bedre etter at @vingsoppgaven ble
laget. Noen norske laerere har ogséa reagert padsldregynneroppleeringen i dag bare foregar
med store bokstaver. Laerere som vet at elevenehikerfaring med sma bokstaver, bar ha dette
i tankene. Ut fra resultatene fra utprgvingen st til at det kan det veere grunn til bekymring
dersom en elev arbeider langsomt og derfor kommerdéd denne delpraven. | denne delprgven
er det relativt fa forvekslinger for alle sprakeBa. hvis en elev har mange forvekslinger, kan
dette ogsa gi grunn til uro. Noen av forvekslingenéikevel helt vanlige. Ca 40% av alle elevene
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som leser med latinske bokstaver, forvekslet sgditen ‘L’**. En annen vanlig forveksling i
denne delpragven er forveksling av bokstavene ‘bdagoade som sméa og som store bokstaver.
Elever som er kommet bade langt og kort pad andpaleer, ser ut til & kunne forveksle ‘b’ og
'd.

Delpragve 4. A skrive siste bokstav i et oppgitt ord

| denne delprgven er det pafallende forskjelledonelsprakene. Lettest har den veert for
tyrkisktalende elever. 29% av alle de tyrkisktaleetevene har alt rett pa denne delprgven, mens
det bare er én eneste elev, og dermed under éenpras de viethamesisktalende elevene som
har alt rett. Det kan vaere grunn til bekymring dersn elev har greigblativt fa oppgaver her.

Det betyr at en ma sammenligne med elever i demsasprakgruppen.

Pa vietnamesisk gjar elevene forvekslinger sonfattatt er urettferdig a regne som feil her.
Den viethamesiske ortografien ser ut til & faréoiiVeksling av bokstaver som representerer
samme spraklyd. Bade ‘i’ og ‘y’ representerer jiden pa vietnamesisk. 23% av elevene har
skrevet ‘' istedenfor ‘y’ i ‘cay’. Den doble artikasjonen i slutten av ordet ‘t6¢c’ har ogsa gitt
store muligheter til forvekslinger pa vietnamesisken av disse forvekslingene ma betraktes
som tegn pa en god spraklydsutvikling. En av dengimesisktalende elevene har fagrst pravd seg
ut med bokstaven ‘g’, sa ‘p’, og sa til sist skriekéistedenfor ‘c’ i ordet ‘t6c’. Denne

utprgvingen tyder pa at pa dette trinnet er deteeea sterk i sin fonologiske utvikling. Han har
skrevet ned forslag som stemmer godt overens nushéyslik de uttales i dette ordet. Uttalen sist
i ‘téc’ er en k-lyd som uttales sammen med en p-Biik samtidig uttale, kalles dobbel artikula-
sjon. P& vietnamesisk skrives bare den ene av kansene i en slik dobbel artikulasfén10%

av de vietnamesisktalende elevene har skrevetppetpoistedenfor ‘c’ i ‘téc’. Dette ma

betraktes som en god feil i andre klasse.

P-lyden er ueksplodert nar den uttales sist i gpdetietnamesisk (Husby, 1991). Luften blir igjen
inne i munnen. Da er lyden ogsa vanskeligere aatgpfDet kan veere grunnen til at 32% av de
vietnamesisktalende elevene har skrevet bokstameistedenfor ‘p’ i slutten av ordene ‘dép’ og
‘ndp’. Nasalen (neselyden) til ‘m’, lages pa det sansteelet som bokstaven ‘p’. Nar luften ikke
slippes ut med en ekstra liten pust pa ‘p’-lyddin,det nesten ikke forskjell pa ‘p’-lyd og ‘m’-lyd
pa vietnamesisk.

For albansk er det 11% av elevene som har skrevédr ‘'z’ i ordet ‘dredhéz’ (jordbaer). Dette
kan enten vaere en pavirkning fra norsk eller eblerm med a oppfatte forskjellen pa disse to
spraklydene. Omtrent den samme prosenten albaesktklever (10%) har skrevet ‘U’ for ‘y’ i
ordet ‘sy’ (gye). Det kan ogsa vaere en pavirkniagbrsk.

Pa tyrkisk har 14% av elevene skrevet ‘o’ for ‘@ridet ‘haviu’ (handkle). Som pa
bokstavdiktaten er dette trolig en pavirkning faagk. Den siste bokstaven i ordet ‘tac’ har ogsa
gitt 14% av elevene problemer. 8% har utelatt démuiestaven, mens de gvrige har skrevet‘c’
eller 's’. Den siste forvekslingen er sveert rimelig fordi uttales som en kombinasjon avt qg *

Pa somali ser det ut til at noen lyder er vansKelidlere enn dem som er kommet kort i sin
alminnelighet. 13% har skrevet ‘h’ istedenfor oidet ‘ubax’ (blomst), mens like mange har
utelatt denne bokstaven.

1 Fonten pé vietnamesisk er en serif-font, alts& smedtverrstreker pa bokstavene. Det kan ha hjdipet
vietnamesisktalende elevene til i mindre grad 8eksle stor og liten L. Det er bare 11% av dem samgjort denne
forvekslingen.

12 Olav Husby (1991) skriver mer om dette i sin végtresiske grammatikk.

13 P4 arabisk, kurdisk og urdu er uttalen som omtaskiglle bli skrevet med ‘c’. Det er mulig ‘tac’ fmoen
tyrkisktalende elever ville vaere en dialektform.
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Pa urdu har 25% av andreklassingene skreyef) istedenfors (re.) Den siste bokstavlyden

lages med bakoversleng med tungespissen (retrpfleks kan ikke ha veert lett a skille disse to
lydene i slutten av ordeg (gur.) for elevene som leerte a lese pa urdu. £éedet 18% av dem
som har skrevet (lam) istedenfor (alif) i ordets> (chulha). Denne forvekslingen kan veere tegn
pa en god utvikling. Elevene kan ha oppfattet atyid:!s» (chulha) som kort og ikke hart h-
lyden. Ut fra ortografien i urdu er det fornuftigkutte med konsonanten en hgrer sist i ordet nar
sist vokal er kort, altsa(lam). Men & skrive (lam) kunne ogsa vaere en speilvending av & skrive
I (alif). 12% av elevene hadde en slik forvekslinmgpkstavdiktaten. Men det er langt flere elever
som har skrevet (lam) i &5 (chulha) enn det er elever som har forveksletiki@tn. Og det er
bare 3% av elevene som har forvekslet eller spailiea) (lam) i ordet.<3! (larki), nar de skulle
skrive den farste bokstaven i ordet. Sa en kankedigsforklarealle forvekslingene med
speilvending.

Delprgve 5. Ordlesingsoppgaven a sette kryss padbét for et skrevet ord

Veer oppmerksom pa at ordlesingsoppgavene er déelagste. At gjennomsnittsverdiene for
delprgve 5 er lavest for urdu og viethamesisk, betrglig sammen med at disse ortografiene er
relativt ugjennomsiktige og derfor vanskeligeregufsi for begynnerleserne.

En skal ogsa veere klar over at sjansen for a faeetgjetting og rask avkrysning gjer at elevene
kan skare sa hgyt at de kommer over kritisk gremee & ha lest ordene. Dersom en elev har
minst tre feil pa rad, kan det vaere at han eller nar gjettet. Da bar leereren ogsa vurdere
hvordan eleven har gjort det pa de andre delprg\ankvor flink lzereren selv mener eleven er i
ordlesing.

Delprgve 6. Ordlesingsoppgaven a sette kryss pa @il et tegnet bilde

Det som gjelder for delprgve 5 gjelder ogséa fopdmle 6. Elevene kan gjette og fa riktig svar
ved tilfeldighet dersom de bare krysser av i fattfuten a lese.

Vietnamesiske tonetegn og andre tegn

Pa denne delprgven er gjennomsnittsskarene lawegetnamesisk. Tonetegnene er et viktig
trekk i vietnamesisk ortografi, og viethamesiske er korte. Derfor er det laget “forstyrrere”
(distraktorer) som bare er forskjellige i tonetegmédenne delprgven. Men det kan veere at denne
sjette deloppgaven er blitt litt for vanskelig fiegynnerlesere. Det & hgre og vite forskjell pa ord
med forskjellige tonetegn kan vaer noe som mesarers i en lese- og skriveutvikling. A hgre
forskjell p& tonene ser de fleste vietnamesisktiezlever ut til & greie ved skolestarMen &

greie & markere denne forskjellen i skrift, katetagre tid enn & hare forskjell. Denne ferdigheten
kan kanskje sammenlignes med det & mestre langrogdkal i skrift pa norsk. Norske lzerere og
spesialpedagoger har tradisjonelt regnet at deeflesrske elever ikke mestrer dobbel konsonant
pa norsk, far leseoppleeringen har vart et par &mwvkforskjell pa lang og kort vokal og
forskjellige tonelag pa norsk, ser ogsa ensprakimske elever ut til & greie ved skolestart.

Forveksling av ord som ligner hverandre av utseende

Forvekslingene av flere enn de ordene som er ttukéa pa viethamesisk, kan ogsa forklares
ved at elevene prgver a lese hele ord, men ikkbdiapresise ordbilder enna. De krysser av for
ord som ligner. Pa dette trinnet ser slike forviekgr ut til & veere del av den normale
leseutviklingen. P& albansk har 11% og flere enm ded lave skarer, krysset av for tigér
istedenfor thiké. Ordene ligner av utseende, fonaletre bokstaver felles. Lydmessig skulle de
ikke veere spesielt like, sa dette er neerliggentdéka dette som at elevene har pravd a lese hele
ordet pa én gang, men ikke har lykkes helt. Padirkan ordet ‘kutu’ ha vaert vanskelig. Men

% Forutsetningen er at elevene ogsé& kan vietnamedisk hvor flytende de da skal vaere i viethamesiskanskelig
a si.
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ogsa her er det nzerliggende a trekke fram brukakke helt perfekt helordsstrategi, fordi
forvekslingene har veert med ordene ‘kutlu’, ‘kupg ‘kuzu’. For somali finner en den samme
typen forvekslingen ved ordparene: ‘far’ og ‘fardseiiis’ og ‘muus’. Og for urdu finner en
relativt mange forvekslinger ast (nak Jog=u (nag),.-s3: (paros) ellen: (par) ogw-» (pars).

Drgfting av delprgven for 3. klasse

| disse delprgvene er det antall rette som telgsfor hver elev. Feilmgnstre blir ikke draftet for
hver delprgve, men oppgavene er laget slik at teree som ikke leser ngyaktig, vil ha lett for &
bli lurt av svaralternativene. Den eleven som lésegsomt, vil ikke komme seerlig langt.

Riktig svar gir seg selv for den som kan lese unden det er satt opp en fasit for at norske leerere
som samarbeider med tospraklige leerere, ogsa kam daersikt.

Det har veert meningen a lage delpraver som stigenskegrad. Tekstene blir lengre for hver
delprgve. Men tekstmengden for alle oppgavenatiiraen er starst for delprgven Gater. Det kan
veere forklaringen péa at elevene som leser urdujérataveste gjennomsnittsskaren pa delpragven
Gater. Delpravene 3 og 4 ser ut til & ha veert arhtilee vanskelige for elevene i de andre
sprakgruppene. De ser videre ut til & male litskgellige sider ved lesing. Korrelasjonen mellom
dem er ganske hgy, men ikke den hgyeste mellorardkjéllige delpravene.

Delprgve 1. Ordkjedeoppgaven

Denne delprgven var ny og er forelgpig ikke saft m@d gjennomsnittsverdier og standardavvik.
Svarene sprikte for mye og det er gnskelig medtgmuing til. Det er satt opp en rettemal (fasit)
for riktige svar.

Delprgve 2. Setningslesing

Oppgavene er laget slik at de skal bli vanskeligeoe slutten. For muslimske elever kan
tegningen av en kino kanskje forveksles med en ;nd3k er det bildet, og ikke feillesning, som
lurer dem.

Delprgve 3. Gater

Hvis elevene har skrevet kryss istedenfor & tredtkeker, fordi laereren ikke har veert ngye med a
lese instruksjonen, vil det ikke vaere mulig & refeene delpraven.

Ogsa disse oppgavene er laget slik at det skahbEkeligere mot slutten. Men oppgave 5 kan
lure noen. Tomaten er satt inn for & distrahecehdld til bananen som kan veere gul eller grgnn.

I norsk hushold bruker en for det aller meste rimdeater. Men det er en viss mulighet for at noen
elever ogsa har tenkt at tomater blir spist grangehar krysset av for en tomat. Det er vanskelig
a vite dette uten a spgrre elevene, for de kan logsiha valgt det nsermeste bildet, uten & ha lest
sa ngye.

Delprgve 4. Fargelegging

| denne delprgven er setningen midt i teksten deiskeligste. Det er derfor & vente at mange
elever ikke far med seg at kleerne til én av jenteareden samme fargen som brusen til gutten. A
fa med seg at bade kronen og sandalene skal fagyedet ogsa ut til at har vaert vanskelig for
mange elever. Leereren ma veere klar over at deit $ik@ veere spesielt lett & kikke etter andre
elever pa denne delpraven.
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Duzeltme ve de gerlendirme (Retting og vurdering, tyrkisk tekst)

Ogrencilerin test sonuglarini gézéniinde bulundurup okuma konusundaki gelismeleri
hakkinda fikir edinmeden once, bu yaziyr okumak zorundasiniz.

Durum tespit testleri yardima ihtiyaci olan 6  grencilere yardimci olacaktir

Okumayi 6grenecek kisilerin baglangicta zorlanmalari dogaldir. Okuma ve yazmayi
ogrenmek ¢cogu 6grenciler icin uzun zaman alir. lyi bir okuyucu olmak icin, 6grencilerin
calismalari gerekir. Durum tespitinin baslica hedefi okuma yazmada diger 6grencilerden
daha fazla sorunlari olanlari bulmaktir. Bu 6grencilerin seviyelerine uygun egitim almaya
veya Ozel egitim alma haklar vardir. Bu egitim yasasinda ve mifredat programinda L97’
nin 58’inci sayfasinda yer almaktadir. Egitim yasasi ve bunun yénetmelikleri Norvecg'te
bulunan batin cocuklar icin gecerlidir (lic aya kadar) tatilde olancocuklar hari¢. Bu
demek oluyor ki yasada ve yonetmelikte acgiklanan sekilde, ¢cocuklarin iki dilli egitime ve
Ozel egitim girisimine haklari vardir. Bu nedenle test sonuclari, daha iyi takip ederek
ogrencilere daha iyi egitim vermekte kullanilacaktir. Okuma, yazma sorunu olabilecek
ogrencilerin erken tespiti 6nemlidir. Tecrtbeler ve arastirmalar bu 6grencilere yardimci
olabilmenin mumkin oldugunu gosteriyor. Ogrenciler diisiik sonug aldiklarinda, okul bu
sonucun nelerden kaynaklanabilecegini disuinmeli. Ogrencinin okul ve yasam sartlari
nasildir? Ogrenci, aciklik kazanmak icin, uzman kisilere havale edilmeli midir?

Ogrencilerin test sonuclarani etkileyici unsurlar cok yonludur

Ogretmen, kendi izlenimlerine gére 6grencinin test sonucunun onun giincel becerilerine
uygun olup olmadidini, degerlendirmek zorundadir. Ogrencinin test sonucunun
beklenilenden farkli olabilmesinin sebepleri ¢coktur. sayet 6gretmen talimati dogru
uygulamamigsa, 6nce de bahsedildigi gibi, bu test sonucu dedersizdir. Ancak sonucu
etkileyici unsurlar sunlar da olabilir; stres, yorgunluk veya birbirlerine yakin oturarak
bagkalarina bakip kopyacekmek. Bazilari ise gelisiglzel isaretlemis veya tesaduf
yanitlamis olabilir. O zaman, test sonuglari 6grencilerin beceri ve bildiklerini yansitmaz.
Test esnasinda olanlari gézden gecirerek, test sonucunun testi uygulamakta yapilan
hatalardan kaynaklanip kaynaklanmadigini bulmak énemlidir. Ayrica anadilinde
ogrencinin kelime dagarcigi yetersiz olabilir, veya devamsizlik nedeniyle anadilinde
yeterince okuma yazma 6gretimi alamamig olabilir. Baskalari ise yakin gegmigteki
yasadiklari olaydan etkilenerek, dikkatleri bozulmus olabilir. Fakat bazilarinin da okuma
yazma sorunlari olabilir. Buna okuma 6zuri veya belirli okuma ve yazma sorunu denir.
Bu olay dinyanin her tarafinda taninmiyor, ve asagida daha yakindan aciklanmaktadir.
“Girisim ve fikir” adli ayri bir kitapgikta, 6grencilerin okuma ve yazma yeteneklerini
gelistirmek icin nelerin yapilabilecegi, veya bu tir bilgilerin nerede bulunabilecegi, ele
alinmistir.

Al stirmalarin bazilari kolay, fakat di  gerleri ise 6 grencilerin pek co guna zor
gelecektir

Teste katilan 6grencilerin tamaminin batin sorulara dogru cevap veremediklerinin
bilincinde olmak dnemlidir. Ikinci sinif testindeki 6nce gelen alistirmalar, sona gelen
alistirmalardan kolaydir. Buyuk ve kicuk harf arasinda baglanti kurma bolimi ¢cogu
ogrenciler icin kolay gelmektedir. Latin harfli alfabelerde bulunan buyuk ve kuguk harf
sistemi, Urdu alfabesinde gecerli olmadigi icin, onlara verilen ahstirmalar farkh
hazirlanmistir. Orada kelimenin ilk harfi olmasi haliyle, serbest yazildig! sekli arasinda
baglanti kurulacaktir. Ozellikle zaman alistirmasi konduktan sonra, Gcuincu bolimde
zamanlama hatasi daha az gorilmektedir. Uclinci siniflar icin ise, ciimle okuma
bolumunin en kolay bélim oldugu goraltyor, fakat diger bélumlerde farkhlik gézleniyor.
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Zincirleme kelimeler boliumuanin, 6grencilerin yabancilik ¢ektigi bir alistirma tird oldugu
goruluyor. Bazilari hepsini yapabilmis, bagkalari ise ne yapacaklarini anlamada
zorlanmiglar. Bu nedenle bu bolim igin hendiz sinir degerleri verilmemistir.

Sonuglar nasil puanlandirilacaktir

Testin sonuclarini bulmak icin dgretmen, her bolimdeki dogru yanitlanmig aligtirmalari
sayacak ve elde ettigi sayilari ayri ayri kayit edecektir. Ayni bélim icindeki her alistirma,
ayni degerdedir. Fakat 6gretmen ilk ve son harfleri yazacaklari bélimdeki ve kelime
okuma bolumunundeki alistirmalarin, giderek zorlastiginin bilincinde olmali. Teste katilan
ogrencilerin her bir bélimde elde etmis olduklari puanlarin ortalamalarini, asagidaki
cizelgede gorebilirsiniz. Puanlarin ortalama degerle arasindaki fark esas alinarak,
hesaplanan ve standart sapma denilen deger bulunmustur. Teste katilan 6grencilerin
cogu, standart sapma sinirlari icindedir. Fakat % 20 civari ise bu sinirin altinda sonug
elde etmistir. Bu standart sapma sinirinin altina digenleri yakindan incelemekte yarar
vardir. Bu nedenle bu deder alt sinir olarak belirtiimistir. Fakat bu standartlastiriimis bir
sinir degildir. Standartlastirabilmek icin elimizdeki teste katilan 6grenci sayisi yetersizdir
ve katilan 6grenciler gelisigiizel yontemiyle secilmemistir. Bu nedenle belirtilen sinir
simdilik dnerici bir sinir sayilmak zorundadir. Sonugclarin daha gtvenilir olmasi i¢in, daha
fazla sayida test sonucunun toplamasina, bir siire daha devam edilecektir.

Harf yazma ve kelime okuma bélimleri icin diizeltme sablonu

Ikinci sinif testinin harf yazma bolimu ve kelime okuma bélimlerinin her ikisi i¢in, dogru
yanitlari belirten dizeltme sablonu hazirlanmistir. Bunlar en son bolimdedir. Harf yazma
bolumu icin dogru harfler, kalin harflerle yazilmigtir. Dogru olan harfleri boyalamak,
diizeltmeyi hizlandirmasi agisindan yararlidir. Kelime okuma bolumleri icin de dogru olan
kelimeler kalin harflerle yazilmistir. Kelimelerin Norvecgesi altina yazilmigtir.

llk ve son harf yazma b6limunde ve harfler arasinda baglanti kurma boliminde hangi
harflerin dogru oldugu, verilen talimatla dogal olarak ortaya ¢ikiyor. Ogretmenlerin toplu
halde gorebilmeleri icin aligtirmalarin genel dokimd, bu bolimin sonundaki “Kelimelerin
ilk ve son harflerinini yazmak”
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basligi altinda toplanmistir. cocuklarin harfleri baglangicta tersine yazmasi normal
olmasina ragmen, tersine yazilmis harfler yanhs sayilacaktir. Dogru olmayan harfler,
cocugun sesleri anladigini gosterse de burada yanlis sayilacaktir. Bu biraz haksizca
oluyor, 6zellikle de Viethamca ve Urduca yazanlar icin, fakat bu hem asagida, hem de
her b6lim altinda, ayrintilica agiklanmigtir.

Testin boltimleri her dilde ayni zorlukta de  gildir

Her dil i¢in test sonucunun farkl olduguna dikkat ediniz. Bu buyuk ihtimalle yazi
sistemlerinin farkli olmasindan kaynaklaniyor. Fakat bunun okuma yazma calismasi icin
verilen ders sayisindan, verilen egitim ve velilerin gocuklarina okuma 6greniminde
yardim etme imkanlarindan da kaynaklanabilecegini gbzardi edemeyiz. Ogrencilerin
puanlarinin yanls yorumlanmamasi icin, baglangigta yazi sisteminin ¢ocuklarin
okumasini nasil etkiledigini bilmekte fayda vardir.

seffaf ve sgeffaf olmayan yazimlar

Bazi yazi sistemlerinde harf ve harf sesi arasinda acik bir baglanti var. Harf ve harf sesi
arasinda acik yazim baglantisina guzel bir 6rnek Turkcedir. Bir harf genelde yalniz tek
sekilde okunur.Ornegin “c” harfini ele alahm. Bu harf hangi harfle beraber yaziimis olursa
olsun, ayni sekilde okunur. Tirkgede “c” sesine bagka bir harf kullanilmaz. Norveggede
ise “c” farkhdir. Bu Cecilie de “s” sesi gibi okunur ve Carl da “k” sesi gibi okunur.
Norveccede dgrenci “k” sesini yazacak oldugunda sayet yazilisini bilmiyorsa, iki degisik
harf arasinda secim yapmak zorundadir “k” veya “c”. Turkc¢e bu nedenle daha 6énceden
tahmin edilebilir bir dildir ve Norvecceye gore daha seffaftir.

“K” sesi icin iki harf yani “k” ve “c” arasinda secim yapma durumu, Viethamca yazacak
ogrenciler icin de gecerlidir. Turk¢ede oldugu gibi harf sesi ve harf arasinda acik baglanti
bulunmuyor. Bu demektir ki, bastangicta kelime defalarca okunup asinalik kazanilincaya
kadar hatali yazima yol acabilir. Yazim konusunda dnceden tahmin edilemiyen dil olarak
degerlendirilen ve okuma yazma 6grenen ¢ocuklar icin daha zor olan bir dil, Ingilizcedir.
Acemi okuyucular arasinda Ingilizce ve Almanca arasindaki farklilik incelenmistir.
Ingilizce okuyan 6grenciler Almanca okuyanlardan daha fazla hatali okuyorlar. Urduca
da acik baglantili degildir. Ornegin “vav” harfi Norveg “v’si. “0"su veya “s"su gibi
okunabilir. “choti-je” ise “j” gibi, “i” veya “e” gibi okunabilir. Ayrica Norvecge “z”, “s” ve “t”
harfleri ise farkli sekillerde yazilir. Ve kelimelerdeki kisa sesli harfler Urduca da
yazilmadigi icin kelimeleri farkli okumak mamkundtr. Urducada, bir kelimenin hangi
kelime oldugunu anlamak icin, buytk oranda kelimelerin ciimle icinde hangi dizilim
sirasinda olduklarina bakmak gerekiyor.

Kosovo Arnavutlarin ¢ift harfleri “xh” ve “gj” ayni ses igin kullaniliyor gibi duyuluyorsa
da,Arnavutca ve Turkce hemen hemen tek turlt yazihmlidirlar. Diger taraftan, Viethamca
tek tar yazihmli degildir. Ayni harfsesine farkh harfler kullaniimakta; sadece “k” ve “c”
harfleri icin degil “i” ve “y” icinde. Ayrica Vietnamcada cift telaffuz denen birsey var.
Ornegin “c” harfi kelimenin sonunda belirli sesli harflerden sonra “k” ve “p” harflerinin
karisimini seklinde temsil ediyor. Bir bakima “c” harfi bu durumda“k’sesinin yanisira

“p”sesinide temsil ediyor.

Somalice kismen tek tur yazilimhdir, fakat 6gretmenler, Somalicede her sesli harfin iki
farkh sesli harfi temsil eden harf sesi seklinde algilanabilecegini bilebilirler. Bazi Somalili

ogrencilere ve tek dilli Norveclilere “maroodi” kelimesinde “00” sesi Norve¢ “¢"su gibi
duyulur, “roob” kelimesindeki “00”sesi ise Norveg “gs"sesine benzer.

Ogrencilerin kelime da garci @i
Testler 2000 ve 2001 yillarinda uygulanmadan 6nce, bir grup 6grencil tizerinde denendi.
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Bunun nedeni ise, kelimelerin 6grenciler tarafindan taninmasini saglamakti. Kelime
okuma alistirmalarindaki kelimelerin bir kismi, harf yazma ve kelimelerin ilk ve son
harflerini yazma bolumlerinde kullaniimistir. Bu da 6grencilerin bu kelimelere yabancilik
cekmemesini saglamak icindir. Fakat cocuklarin dilleri azinlik durumunda oldudu icin,
batun 6grenciler icin kelimeleri tanimalarini saglamak kolay degildir. sayet 6grenciler
kelimeleri tanimazlarsa, test okuma degil, kelime dagarcigini 6lgme testi olur. “Uguinci
siniflar igin talimat altindaki, lehce ve standart dil” bashgi altindaki yazilari oku.

Dysleksi ve belirli zorluklar

Test, okuma ve yazma 0Ozurluleri erken bulup, onlara yardimci olma sebebiyle
hazirlanmistir. Bir cesit okuma, yazma zorluguna “okuma 6zurd denir. Okuma 6zurinin
aslinda ne oldugunu ve hangi 6grencilerin bu sorunu oldugu, arastirmacilar ve meslek
erbablari arasinda tartisiliyor. Fakat hemfikir olunan bir konu ise, okuma yazma
sorununun dilin’en ki¢uk pargalarina dayanmasidir. S6z konusu olan durum ise, dilin
seslerini algilama sorunlari ve bu seslere baglanan durumlardir. Fakat daha genel bilgi
surecleride sorun olmasi da s6z konusudur. Ayrica gérme intibasinin beyinde
islenmesinde sorun olmasidir.

Okuma yazma sorununun beyinde biyolojik yani da olmasi, ve bu durumun irsi
olabilmesi de, genis capta fikir birligine varilan konudur. Bazi meslek erbablari belirli
okuma -yazma sorunundan bahsetmektedir.“Belirli”kelimesi yalniz biyolojik nedenlere
dayanan okuma yazma sorunu ile problemlemlerin kombinasyonlarindan olugsan diger
sebepleri ayirmak icin kullaniimistir.

Okuma yazma 6zirt terimi, buna ek olarak baska sorunun bulunmadigi durumlarda
kullaniimasi yaygindi. Fakat bu sinirlama simdi meslek erbablar tarafindan tartisma
yaratmaya basladi. Zorluklarin boyutu, ve her 6grencinin bundan nasil etkilendigi, herkes
icin ayni degildir. Fakat 6nemli olan sey ise, okuma yazma sorunu olan 6grencilerin ¢cogu
icin birgeyler yapmanin yararli olmasidir. Girisim ve fikir adli kitapcikta, daha neler
yapabileceginizi okuyunuz.

Okuma yazma 06ziru, ses bilgisel gucluk, kelime desifreleme guglugiu ve okuma
surecindeki 6gelerde gucluk?

Okuma yazmaya sirec¢ olarak bakmak olagandir. Ik etap gelisme surecleridir. cogu
cocuk kitabin, yazinin ve metnin ne demek oldugunu, ¢ok kuguk yasta kavrar. Gitgide
yazli isaretlerinin de ne oldugunu kavrarlar. Ikinci etap da, bir anda olusan seyin, yani
okumanin, karmasik bir stire¢ oldugudur. Bu sure¢ gozun bir metni gérmesiyle baslar ve
kelimeye kadar, veya metindeki kelimelerin icinden veya digindan okunmasina kadar
surer. Surecin okuma denmesi icin bir olagan sart da kelimelerin bir dereceye kadar
anlanmasidir. Bu okuma ve desifreleme strecinde bir yigin seyin ayni anda oldugu
varsayllmaktadir.

Okuma yazma 6zirt olan kigileri tanimlamanin bir sekli ise, kelime okumada guclugu
olan 6grencilerdir. Ogrencilerin kelimeyi nasil okudugunu takip etmek bu nedenle
onemlidir. Bunlarin kelime okuma sirecinin bir veya birden fazla 6gesinde guclik
cekebilecekleri dustunulmektedir. Butiin okumaya yeni baslayanlar baslangicta biraz
gucluk cektikleri icin, okuma 6zirt olanlarla acemi okuyuculari ayirmak kolay degildir.
Ayrica 6grencilerin yaptigl bazi hatalar 6grencinin iyi bir okuma yazma sureci iginde
oldugunu gdosterebilir. Fakat 6nemli bir nokta ise, okuma 6zlri olan 6grenciler ayni
egitimi alip, sorunu olmayan dgrenciler kadar yogun ¢alismalarina ragmen, okuma
glcligu olmasidir. Okuma 6zirt olan 6grenciler, genellikle okumada diger 6grencilere
gore daha ge¢ okuma gelisimi gostermeleri, daha yavas ¢alismalari ve daha fazla hata
yapmalarindan anlasilabilir. Onlar, bazi harflerin seslerini duyup se¢cmekte gucluk
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cekebilir, hangi sesin hangi harfe ait oldugunu unutabilir ve harflerin seslerinden kelime
olustururlarken problem yasayabilirler.

Harf sesleri problemine sesbilgisel problem denmektedir. Fakat bu sesbilgisel problemli
olan 6grencilerin sesleri telaffuz edemeyecegi anlamina gelmez. Bir 6grenci Turkcedeki
“ayakkabi” kelimesini “ayakbaki” olarak ileri okul yaglarina kadar telaffuz edebilir. Fakat
bu 6grenci o kelimedeki seslerin herbirini tek tek cikarmada guclik cekmez. Kelime
yavas yavas, tane tane parcalar halinde soylendiginde, 6grenci kelimeyi dogru telaffuz
edebilir. Ogrencinin kelimeyi yanls sdylemesinin sebebi, kelimenin igindeki seslerin
birlesimini algilayip hatirlamakta guclik ¢cekmis olabilmesidir. Bazi 6grenciler kelimeleri
bircok kez duymalarina ragmen, biraz karmasik kelimeleri dogru algilamakta ve
tekrarlamakta 6bur 6grencilerden daha buytk problemleri olabilir.

Uzun kelimeleri anlama ve hatirlama problemleri de, normalde dildeki parcalarin bir anda
hatirlanmasinda yasanan problemden daha buyik problem olabilir. Burada s6z konusu
olan dil ve gecici olan bilgileri, hafizada tutma problemidir. Bu hafiza sesbilgisel
sureclerle calistigr dusunidlmektedir. Bu tir sorunlarin mesleki terimi de, ¢alisma hafizasi
problemidir.

Okuma yazma sorunu olan dgrencilerin hafizalarindan dogru kelimeyi ¢ikarmalari ve
tanidik kelimeleri bile hatirlayip hizlica siralamalari, onlar icin problemli oldugu gittikce
daha farkedilmistir. Bu tlr sorunu olan 6grencilerin okuma yazmalarina bakarak dil
sesleriyle sorunlari oldugunu farketmek kolay degildir. Bunlar okuyup yazarlarken
yalnizca digerlerinden ¢ok daha yavas calisirlar. Bazi okuma yazma 6zirt olan
ogrencilerin hem sesleri ayirip algilamada problemleri vardir, hem de kelimeleri sessel
olarak dogru hatirlamada problemleri vardir. Buna ¢ift-problem denmektedir (double
deficit)

Okuma 6ziri ve iki dil?

Anadili Norvec¢ce olmayan bir 6grencinin Norvecgce yazma ve okumada problemi olmasi,
okuma 6zurimudur? Bunun yanitl genelde: “hayir, her haliikarda degil” Baglangicta
kelimeleri yabanci, sesleri kendi diline yabanci olan bir dilde okumasi kolay degildir.
Boyle bir okuma mekanik ve kesik kesik olur. Ancak bu problem ayni durumdaki herkes
icin gecerlidir. Burada sorun olan ikinci dil durumudur. Norvecgce kelime dagarcig,
gramer, dil sesbilgisi ve telaffuz konularinda bilgi sahibi olmak muhtemelen faydal
olacaktir. Bu durumlarda verilen pedagojik yardim bu nedenle okuma 6zur0 olan kigilere
verilenden farkli olmak zorundadir. sayet 6grenci kendi anadilinden etkilenerek bir stre
yanlis yaziyorsa, 6rneg@in Turk 6grencisi “broren min” yerine “borormun” yaziyorsa, bu da
okuma 6zura degildir. Bu dogaldir. sayet gitgide yazmasi Norveccgeye yaklasma
gostermiyorsa, endiselenmeye sebep olabilir.

Ogrencinin birinci dilinde (anadilinde) okuma 6ziiri var ise, Norveccede de okuma 6ziri
olur mu? Hem tecriibe hem de teoretik aciklama buna: “ evet, genelde” demekte, fakat
okuma 6zurd, Norvegcede anadilindekinden farkli sekilde ortaya ¢ikabilir. Bu Norveggeye
gore anadilin yazimina ve yapisina baghdir. Bu muhtemelen 6grencinin anadilinde
okumasinin gelisme derecesine de baghdir. Okuma becerisini ikinci dile aktarmasi
kismen mumkindir. Ne kadar oldugu arastirmacilarca tartisiimaktadir. Fakat tek dilli
Norvec’li okuma 6zarliler, ikinci dil olan Ingilizce 6greneceklerinde, yeniden okuma,
yazma problemleri yasadiklari i¢in, oflayip puflarlar.

Okuma o6zarunun her iki dilde de kendini gésterme tahminine dayanarak, 6grencinin
okuma yazmasini Norveccede de test yapmak faydali olabilir. Bunun sarti tabiiki
odgrencinin Norvecceyi bir derece anlayip, testin ona yenilgi duygusu vermemesidir.

Durum tespit testleri & grenciler hakkinda neler bulmaya cali  sacaktir?
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Testin ayri bolumleri 6grencilerin okumayla baglantili olan seyleri bilip bilemediklerini
Olcecektir. Ikinci sinif testinin ilk dort bélum, 6grencilerin okuma ve yazmayi akici
bilmelerini gerektirmiyor. Bu bélumler 6grencilerin harfleri taniyabilmelerini ve kelimelerin
seslerini algilayabilmelerini dlgecektir. Testler 6grencilerin sesbilgisel becerilerini
yansitmaya c¢aligsacaktir. Kelime okuma bolimu ise 6grencilerin kelime okumasini
Olcecektir.

Harf yazma bolumu 6grencilerin alfabeyi sirasiyla bilip bilemediklerini 6lgmeyecektir. Bir
okuma arastirmacisi (Geva 2000) ayni anda iki dilde okumay1 6grenen 6grenciler
Uzerinde arastirma yaptl. Yaptigi arastirmada 0grencinin bir dilde okumayi 6grendiginde
diger dilde de alfabeyi sirasiyla bilmeden okuma becerisini diger dile aktarabildigini
kegfetmistir. Belirli bir alfabeyi sirasiyla ezbere bilmemek ikidilli dgrenciler igin bir
problem isareti degildir. Fakat cogu 6grenciler gittikce harfleri taniyip, isimlerini 6grenip,
seslerini birbirinden ayirabilirler. Testdeki harfler, 6gretmenin sodyledigine benzeyerek
ogrencileri sagirtacak nitelikte secilmistir. Harfler birbirine ya isitsel, ya da gérsel olarak
benzemektedir.

Norvecce okuma yazma dallarinin birinde, harflere bagh olan seslerin 6gretilmesi buyik
Onem tasimaktadir. Bu ses tzerine kurulmus yazisistemleri igin gegerlidir, drnegin
Latince ve Arapca gibi. Ogrencilerin kelime icerisindeki sesleri duymasini istedigimizde,
kelimenin sirasiyla hangi seslerden olustugunu algilamalarini isteriz. Ogrenci
okuyacaginda kelimelerdeki sesleri birbiriyle baglayarak okuyacagi disunulir.

Ayrica harf sesiyle harf isminin yakin baglantisi bulunmakta. Ses tanitiminda,
sdylenmesi biraz zaman alan harflerin kullaniimasi, en kolay harflerdir. Bu sesli harflerin
hepsi icin gecerlidir. Sessiz harflerin ve yarim seslilerin; 6rnegin, y, I, s, f, mve r
seslerinin tanitimi da kolaydir. Arnavutca da harflerin isimleri temsil ettigi sese ¢ok
yakindir. Turkgede de harfler Norveggeye gore daha kivamhdir. “k”, “I", “m”, “n”, ve “r"
harflerine “ke”, “le”, “me”, “ne” ve “re”denir. Norveccede ise bu harflere “ks”, “el”, “em”,
“en” ve “er” denir. Okuma yazma egitimi almig bir 6grenci sayet birbirine yakin sesli

harfleri karistiriyorsa, bu onun ses bilimsel probleminin oldugunun géstergesi olabilir.

Verilen bir kelimenin ilk ve son harflerini yazma boélimleri, 6grencilerin ses bilimsel
gelismelerini 6lgmek icin hazirlanan bir dlgme yontemidir. Bir dilin sessel yapimi,
dgrencilerin kelimelerdeki sesleri kavramalarinda anlam teskil edebilir. Tirkgede
kelimenin sonundaki sessiz harf dnemlidir, ¢ciink ekler bu son harfe uygun
eklenmektedir. Bu son sessiz harf de, arkasindan gelen yeni eklere gore degisebilir. Bu
durum Turk cocuklarin Ingiliz cocuklara oranla neden son harfi daha kolay duymalarinin
bir aciklamasi olabilir.

Genel olarak sesbilimsel gelismede en erken birinci ses, sonra sonuncu ses, daha sonra
da gitgide kelimenin ortalarindaki sesler farkedilir. Bu durum test bolimlerinin
siralamasini belirlemistir. Bu zorluk dereceside 6grencilerin yapabildiklerine uygun
oldugu gorulmektedir. Kelime okuma bolumindeki dogru yanith kelimedeki ilk ve son
harf diger alternatiflerdeki kelimelerin ilk ve son harfiyle ayni hazirlanmistir. Ogrenciler
dogru yanit olan kelimeye benzeyen kelimeleri isaretlerlerse, bu 6grencilerin birinci sesi
kavradiklarini, fakat son veya ortalardaki sesleri kavrayamadiklarini gosterebilir.
Ogrenim merkezinin yayimladigi okuma testindeki (Kartlegging av leseferdighet, 2.
Klasse, 2000), kelime yazma bolimd, ilk ve son harfi yazma bolimlerinin kargihigidir.
Fakat Norvecce dikte etmek dgrenciler icin genel olarak daha zordur, ¢tinki dogru yanit
sayllmasi icin, okunan kelimenin tamaminin dogru yazilmis olmasini gerektiriyor.

Ucuincu sinif testi ise 6grencilerin bir metni ne kadar iyi okuyabildigini 6lcmeyi hedefliyor.
Uctinct siniflar igin kelimelerin okunmasini ve algilanmasini 6lgecek bir alistirma daha
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eklenmistir. O da zincirleme kelimelerdir.
Ikidilli 6 grenciler icin hazirlanan test ve konulan sinirlarn e derece guvenilirdir?

Testi kullanan herkes, bu sinirlarin tavsiye niteliginde oldugunu, standartlastirmaya
dayanan sinirlar olmadigini bilmelidir. ¢ciinki teste katilan 6grenciler tesadifen
secilmemistir. Pratik olarak mimkin olan sekilde secilmiglerdir. Teste katilan
ogrencilerin, bes ayr dilde okuma yazma egitimi alan butan ikidilli 6grencileri temsil
ettiklerini sdylemek mumkutn degildir. Ayrica teste katilan 6grenci sayisida ¢ok dusuktur.
Bu Somalili 6grenciler icin gecerlidir, 6zellikle de Gg¢unci sinif 6grencileri icin. Bir bagka
mesele ise testin hedefledigi seyleri 6lcip 6lcememesidir. Bu hem okuma becerisini
Olcebilme, hemde problemi olan 6grencileri bulabilme icin gecerlidir. Bu test Norvecce
testine dayanarak hazirlandigi icin, okuma becerisini blytk derecede o6lgttgu
gorulmektedir. Iki dilli 6gretmenler de 6grencilerin okuma becerilerini
degerlendirdiklerinde, testin gosterdigi sonugcla iyi uyustugunu goriiyoruz. Testin,
problemi olan 6grencileri buldugunu sdylemek ise daha guctur. Sinirlar gecici olarak
konmustur. Teste katilipta endigse duyulmasina sebep gorilen 6grenciler bulundugunda,
bunlar daha yakindan degerlendirme baslatilarak, inceleniyor. Iki dilli 6gretmenlerin
degerlendirmesi, okulun degerlendirmesi ve uygulanan girisimler gdézéninde
bulundurularak, ve s6z konusu olmasi halinde velilerin de endise duyduklari yonler
testdeki sonuclarla karsilastiriliyor. Ayrica minkin oldugunda Norvecge testi de
uygulayarak sonuclarini kargilastiriliyor.

Bunlar ikidilli 6grenci olduklari icin Norveggede de okumalarinin sonuglarini bilmek
onemlidir. Bazen 6grencilerin Norvecgce testindeki sonuclari altsinirin tstinde oluyor. O
zaman okuma yazma probleminin olmasi i¢in endise edecek durum olmadigi ortaya
cikiyor.

Fakat bazilarinin her iki dilde de sonugclari ¢cok dusuktir. Baskalari igin ise,
Norveccelerinin yetersiz olmasindan dolayi, Norvecce testi uygulamak mumkin olmuyor.
Anadilindeki testler uygulanmistir, ve katilan 6grencilerin bazilarinin sonuglari duguktar.
Son iki grup icin anadilindeki testde disik sonug alan 6grencilerin okullariyla kontak
kurulmustur. Sonucu diguk demek, bir veya fazla bolimlerde altsinirin altina dismek
demektir. Okulun ve 6gretmenlerin endiseleriyle anadilindeki testdeki diisiik sonuclar
arasindaki uyum, iyi gérinmekte. Istisna ise yalniz birka¢ bolimlerde dusik sonug
gosteren az sayida 6grencilerdir.

Norvecce testinde sinira gore, anadilinden daha disik sonug gésteren bazi 6grenciler
vardir. O zaman okul i¢cin 6nemli bilgi burada, 6grencinin okuma yazmasinda degil
Norveccesinin gelismesinde yogun c¢aba sarfedilmesinin gerekli oldugudur. Bazi
ogrenciler ise bagka testlerle de incelenmistir. Bu endise icin sebebin olup olmadigini
ogrenmek icindir. simdiye kadar iyi uyum kaydedilmigtir ve anadilindeki testlerin, konulan
sinirlarla problemi olan 6grencileri bulmakta kullanilabilecedi gorilmektedir. Bu tabiiki
talimatin 6gretmen tarafindan dogru kullanimina baghdir.

Ogrencinin okumasi i¢in ne zaman endi  selenme sebebi vardir?

Alt sinirlar ne derece kesindir? Endiselenmekten s6z etmek igin, bir 6grencinin
anadilindeki testin, bir veya bir ka¢ boélimiinde alt sinirin altinda mi olmasi gerekiyor?

Yaniti kesin degildir. Hangi bolimde alt sinirin altina dustigine ve diger bolimlerde
ulastigi sonuclarin seyrine baghdir. Bazi 6grenciler bélumlerin birinde rahatsiz edilmis
veya alistirmayi yanlis anlamig olabilir, buna karsikil diger bélimlerde iyi sonug elde
etmis olabilir. Ogrenciler sonuna dogru yorulup, son bolimde formsuz olmus olabilirler.
Sure alistirmasi konmadan 6nce, 6grencilerin gogu tahminen baglanti kurma bélimunde,
zamanlamay yanhs yapmislardi. Teste katilan 6grencinin biri 4’Gnct bolumu galiba
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yanlis anlamisti, bu kiz i¢in okulun endisesi yoktu. cogu bdlumlerde digtk sonug
gosteren 6grencilerde ise, problem olduguna daha emin olabilirsiniz. Ayrica hata tirt de
ayni ise, dérnegin ayni harf seslerinde hata yapmis ise, problemli olduguna daha emin
olabilirsiniz. Zaten 6grencilerin durumunu tek bir teste dayanarak degerlendirmek
mantikli olmaz. En tehlikeli bolim Gg¢lncu boélumdur. Bu bolimde buyuk ve kuguk harfler
arasinda baglanti kurulacaktir, veya kelimenin ilk harfi olmasi haliyle, serbest yazildigi
sekli arasinda baglanti kurulacaktir. Bu bolim, diger bélimlerle en az baglantisi olan
bolumdur. Burada, endise duyulmasi gereken dgrencilerin hem yiksek hem de dusuk
sonug elde ettikleri gorulmektedir. Diger bolumler arasindaki baglanti (korelasyon)
oldukca buyuktir. Ancak genel olarak sonuglari kesin olarak yorumlamaktan kaginilmali.
cunku altsinirlar tavsiye niteliginde konmustur, bu standartlandiriimis test degildir.

Ogrencilerin Norvecge testinde elde ettikleri sonugla r, yorumlamada faydali
olabilir

Ogrencilerin ikidilli olmalari nedeniyle 6gretmenler 6grencilerin hem Norveccede hem de
anadilinde okumasini, birlikte degerlendirmek zorundadirlar. Anadili testindeki sonucun
diisiik olmasi, kelime dagarciginin yetersiz olmasindan kaynaklanabilir. Ogretmenler
yine de iki dilli 6grencilere sadece Norvecce test vermemelidir. sayet 6grenci Norveg'e
yeni gelmisse veya baska nedenlerden dolayi Norvecgcesi yetersizse, bdyle bir mekanik
test, 6grenciye yalnizca yenilgi duygusu vermeye yarar, okuma gelismesini 6lcmeye
degil. Fakat bazi 6grenciler Norvecce de okuyabilirler. Anadilinde okumayi 6grenen
ogrenci, okumayi Norvecceye de aktarabilir. Bazilari ise okuma yazma egitimini ikinci
sinifta paralel olarak her iki dilde de almig olabilirler. Ugtincti sinifta ise ¢ogu ikidilli
ogrenciler Norvecce okuma egitimi almig olurlar. O zaman testi Norvecgede de almalari
mantikl olur. sayet 6grenci Norvegce testde altsinirin altina dugsmuyorda yalniz
anadilindeki testde alt sinirin altina diigtiyorsa, okuma 6zurt s6z konusu degildir.

Direk olarak anadilindeki testle Norvegce testin sonuglarini karsilastirmak mumkan
degildir. Her ne kadar testler ayni sistem Uzerine yapilmigsa da sonuglarin ortalamalari
ve konulan alt sinir, azinhk dillerde yapilan testlerde daha dusuktur. Bu, iki dilli
ogrencilerin daha az alistirma yapmis olmalariyla baglantili olabilir. Ayrica testdeki
kelimeler, Norveg¢'li 6grencilere hazirlanan Norvegge testine oranla daha zor olabilir. Bazi
yazimlar ve diller, digerlerinden daha zor saylimaktadir. O zaman da 6grencilerin kisa
mesafe kat etmesi beklenilir bir durumdur. Norvecgge teste katilan 6grencilerle anadilinde
teste katilan 6grencilerin esit diizeyde oldugunun bir garantisi de yoktur. Bir yonden,
teste katilanlarin ¢ok basarili 6grenciler olmasi da bir olasiliktir. Bu, her iki dilde de
basarili olmalarindan, ve bir dilde yetkin olduklari ses bilgisini, diger bir dile
aktarabilmelerinden kaynaklanir. Baska bir yonden de, secilen 6grenci grubunda.
Norvecce teste secilen gruba oranla, daha cok problemli 6grenci bulunmus olabilir. Bu
da kimlerin anadilinde okuma, yazma egitimi almaya secilmesiyle baglantili olabilir.
Ogrencinin azinhk dilli durumu, okuma yazma ¢alismasi icin verilen ders sayisi, verilen
egitim kalitesi ve velilerin 6grenciye okuma yazma egitiminde destek ve yardimci olma
imkanlari da, 6grencilerin okumada diizeyini etkileyici unsurlardir.

Ikinci sinif testinin tartt  silmasi
Testin 1. bolumd. Harf yazma

Ogrencilerin gorsel ve isitsel olarak harfler arasindaki farki algilamalarini ve harfleri
tanimalarini 6lgmek

Bu bolum problemli 6grencileri bulabilecek bir bolim gibi gézukuyor. simdilik elimizde
bulunan sonuglara gore, bu bolim bitin dillerde, cogu 6grenciler igin kolay gelmektedir.
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Ikinci sinif 6grencilerinin yaklasik %17’si bu bolimun aligtirmalarinin tamamini dogru
yanitlamistir. Sonug ortalamasi 16, 17 harf civarindadir. llk etapta bir 6grencinin bu
bolimdecok hata ve karistirma yapmasi, endise i¢in sebeptir. Endise icin bir baska
sebep ise, 6grencinin harfleri atlamasidir.

Ancak 6grencinin ne tur karistirmalar yaptigi degerlendirilmelidir. sayet 6gretmen dikte
ettirdiginde harflerin isimlerini degilde harflerin seslerini kullanmissa, 6grencilerin ayni
sesi temsil eden harfler arasinda karigiklik yapmalari dogaldir. Vietnamcada bu “x” ve
“s”, “d” ve “gi”, “c” ve “K”, “i” ve “y” harfleri arasinda karigiklik yapmak mumkinduir. Bu
karigikliklar 6grencinin harf seslerini igitebildiklerini gosterir, okuma gelisimi i¢in endise
isareti degildir.

Karistirmasi kolay olan harfler

Ayni dil grubu icindeki bircok 6grenci bazi harfleri karistirir. Urduca da bu, < (kaf) ve &
(gaf) icin gecerlidir. Urduca okuma egitimi alan 6grencilerin yaklasik yarisi bu harfleri
karistirmiglar. Bunun sebebi ise harflerin sesinin birbirlerine benzemesidir. Bunlar ayni
sekilde olusturulmakta ve bu seslerin olugturuldugu, agizin arka tarafindaki mesafe de
kisadir. Urduca anadili egitimi alan 6grencilerin dértte biri de S (gaf) ve < (kaf) harflerini
karistirmiglar. Bunun sebebi biyik olasilikla harflerin seslerinin benzerligi degilde,
harflerin birbirine benzemesidir. Diger dillerde ise harf yaziminda, ikinci sinif
odgrencilerinin yalnizca %2 ‘si “g” ve “k” harflerini karistirmiglar. Urduca alan birgok
ogrenci "z" sesinin iki harflerinide L “zoe” ve o= “zoad”, karistirmistir. Ancak bu harflerin
karistiriimasi ses bilimsel agidan problemin isareti degildir. Fakat bu karistirmanin asil
sebebi ise ses benzerligi degil, harflerin yazilhigindaki benzerliktir. cinki yalnizca bir
dgrenci o= “zoad” la J “ze” yi karistirmigtir. Somalice egitim alan 6grencilerin %13’0 “k”
ve “q’yu kanigtirmisgtir. Bu harfler sesleriyle Urducadakilerle es degerdedir.

Hangi dilde olursa olsun, sesli harfler arasinda kisa ve uzun sesi duymak, 8 yasindaki
cocuklar icin kolay degildir. Bu Somalice okuyan 6grenciler icin de 6yle gbzikmektedir.
Problemi olantgrencilerden ¢ok fazla bir oran “a” ve"aa™yi ve “i” ve “ii”’yi karigtiriyor.
Ayrica Somalice okuyan 6grencilerin %13’0 “I”’yu “kh” ile karistirmistir. Bu harflerin
sesleri agizin ayni yerinde olusturuluyor, fakat “kh” daha fazla titresimle olusuyor.
Somalice okuyan 6grencilerin %13’ “kh” ile “x”ide karistirmistir. Bu sesler ayni sekilde,
fakat biraz farkli yerlerde olusuyor. Bu karistirmalar sartsiz endigeye sebep karigtirmalar
degildir.

Kosova'dan gelen 6grenciler icin ise “gj” ve “xh” seslerini ayirabilmek nerdeyse mimkin
degildir. Bu harfler 6grencilerin %40 tarafindan karigtirilmigtir. Bu oran, hangi ¢ift harfin
dogru oldugunu tahmine dayanarak secilmis olunsa idi, yaklagik ayni hata orani ¢ikardi.

Turkce okuma egitimi alan 6grenciler icin “c” ve “¢” harflerini ayirmakta beste birinin
(%22) zorlandigi gorulmekte. Diger alistirmalari dogru yapan 6grenciler de bu iki harfi
karistirabiliyorlar. Bu seslerin arasindaki fark ise “¢” tonsuz“c” tonludur.

Vietnamca okuyan 6grenciler icin “a4” ve “@” harfleri kolay karistiriimakta, fakat bu endige
icin bir sebep degildir. Vietnamca okuyan 6grencilerin %16’s1 bu hatay! yapmistir. “gi” ve
“d” harflerinin ayni ses degeri olmasi nedeniyle %19’u bu harfleri karistirmislar.

Norveggeden etkilenme?

Arnavut, Somalili, Turk ve Vietnamli 6grencilerin yaptigi ortak hata ise %18'’i 6gretmen
“u” harfini okuyunca “0” harfini isaretlemeleridir. Bu tahminen Norvecceden
etkilenmelerindendir. Ayni sey Somalili 6grenciler “y” yerine “j” yazdiginda da gecerlidir.

Ayrica Arnavutca okuyan dgrencilerin Ugcte biri“y” yerine “u” yazmiglar. Arnavutca “y” sesi
Fransiz “u” sesine benzer. Norveg “u” ve “y’harfleri arasinda bir yerde olusturuluyor. Turk
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ogrencilerin %17’si ise “0” harfi yerine “u”’harfini isaretlemisler. Vietnam 6grencilerinin
%11'i “d” yerine “d@” harfini isaretlemisler.

Endise duyulmasi gerekmeyen az bir kisim 6grenci de nadir kullnilan harfleri atlamiglar.
Bu Turkce de “j” harfi ve Urduca da ayni sesi temsil eden 3 harfi.

Yalnizca seslerle problemi olan 6grencilerin yaptiklari karistirmalar?

Problemli ve problemsiz 6grenciler arasinda yapilan hata turleri arasinda buyuk fark
gozlenemez. simdilik karistirmasi kolay olan harflere ek olarak endise duyulan 6grenciler
diger harflerde de karistirma yaptiklar gorilmektedir. Latince okuyan dgrencilerin %1 ve
%2’si sert ve yumusak Unsuz harfleri; “k” ve “g”harfini, “f” ve “v” harfini ve “b” ve “p”
harfini karistirdigini gorilyoruz. Bu hatayi yapan 6grencilerin %85-1000 i¢in
endiselenmek icin sebep oldugu goéraliyor. Bu problemin olduguna dair bir isaret olabilir.
Fakat genel olarak yalnizca endigse duyulan 6grencilerin sert ve yumusak tnsiz harfleri
karistirdigini séyleyemeyiz. Yukarda da bahsettigimiz gibi, problemi olmayan Turk
ogrenciler de sert ve yumusak tnstz harfleri “¢” ve “c” yi karigtirdiklarini gériiyoruz, ve
buda endise icin bir neden degildir.

Testin 2. bolumd. Kelimenin birinci harfini yazmak

Bu béliim de yukardaki bolim kadar kolay gortnuyor. Ogrencilerin yaklasik %17’si bu
bolimadn tamamini dogru yanitladi. Ortalama dogru harf orani ise 8 ve 10 harf
arasindadir. llk etapta bu bélimde de ¢ok hata yapilmasi endiselenmek icin bir sebeptir.
Ayni sekilde tabiiki bu bolimde de ne tur harf karigtirmalari yapildigi incelenmelidir.

Ayni sesi temsil eden harflerin karistiriimasi

Bazi karistirmalar okuma, yazma problemleri agisindan énemsiz karigtirmalardir. Bu
ozellikle ayni sesi temsil eden harfler arasindaki karistirmalardir. Ogrenciler yazma
gelisme surecinin erken doneminde bu tir hatalari yaptiginda, bu 6grencinin problemli
olduguna degil, yazi gelismesinin iyi ilerlemesine bir isaret olabilir. Bu dogru sesi duyup
algiladiklari anlamina gelir. Ikinci sinif Urdu 6grencilerinin % 12’ si Jss w (saikl)
yazacaklarinda o= (sin) harfi yerine & (se) harfi yazmiglar. Bunun Norvegge anlami
“sykkel” yani bisiklet. Burada 6grenciler en nadir olan “s” harfini kullanmislar, fakat bunun
sebebi ise bu harfin Urdu alfabesinde énce gelmesi olabilir. Bu nedenle 6énce bu harf
akillarina gelmis olabilir.

Arnavutca da 6grencilerin %7 si “xhep”kekilmesinde “xh” yerine “gj” yazmiglar. Once
bahsedilmis oldugu gibi, dogru yazabilmeleri igin 6grencilerin “gj” degilde “xh” oldugunu
ogrenmis olmalari gerekiyor.

Vietnamcada ayni sesi temsil eden harf sayisi daha da fazla. Ogrencilerin %25’ “cay”
yazarken “c” yerine “k” yazmislar, ve yaklasik % 8'i “ghé” (sandalye) kelimesini “gh”
yerine “r" ile yazmiglar, %5’i de “sira” (sut) yazacaginda “s” yerine “x” yazmis, ve de
%3’0 “dao” yazarken “d” yerine “gi” kullanmiglar. Vietnamcada ayni sesi temsil eden
harflerin genel izlenimi i¢cin Huseby (1991)’ye bakiniz.

Testin birinci ve ikinci bolimlerindeki ortak hata tirleri?

Ogrencilere harf yazma boltimiindeki zor gelen harfler, bu bolimde de zor gelmistir.

Urdu okuyan ikinci sinif 6grencilerinin yaklagik dortte biri “kursi” (sandalye) kelimesini
yazarlarken (kaf) < harfiile & (gaf) harfini karistirmiglar. Birinci bolimdn yorumunda da
bahsedildigi gibi, bu sesin ayni sekilde ve agizin yaklasik ayni yerinde olusturulmasindan
kaynaklanabilir. Bu karistirma, problemi olan 6grencilerden ¢ok daha fazla 6grenci
tarafindan yapiimistir.
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Arnavut 6grencilerin % 17’sine “xh” sesi zor gelmistir, bu oran digtik sonug alanlardan
cok daha fazladir. Turk 6grencilerin % 19'u igin “¢” sesi zor gelmistir. Yerine ya “c” harfi
yazmiglar, ya da direk yazmadan gecmigler. Bunun yani sira Turk dgrenciler igin olagan

bir baska hata ise “u” harfidir.

Testin bu bolimi Viethamca okuma egitimi alan 6grencilerin “d” yerine “d” harflerini
ayirmada zorlandiklarini gostermistir. Ogrencilerin %12'si “den” (lamba) kelimesini
yazarlarken “d” yerine “d” yazmiglardir. %2’sinin hatasida tersine yapilmigtir. Onlar “dao”
(bacak) yazacaklarinda “d” yerine “d” yazmistir. Bu harfler arasindaki karistirma, éncede
bahsedildigi gibi, Norvec¢ceden etkilenmelerinden kaynaklanabilir.

Ozel harf ve sesler

Somalice konusan 6grenciler i¢in en zor “calan” kelimesinin birinci harfini yazmak
olmustur. Harf yaziminda “C” harfi yoktu. Ogrencilerin %33’ bunu dogru yazamamislar.
Bunlarin ¢cogu “c” yerine ya “a” yada “aa” yazmislar. Bogazin arka tarafinda olugsan “c”
harfini algilayamamislar. Bazi 6grenciler ise “c” yerine “q” yazmislar. Bu iyi bir tahmin,
cunkd her iki harf de agizin arka tarafinda olugsmakta. Bunun yani sira “galin™in “q”su de
genel olarak diisik sonucu olan ¢ocuklardan daha fazlasina da zorluk yaratmistir.
Ogrencilerin %26’s1 bu harfi ya yazmadan gecmisler ya da bagka harfle degistirmisler.

Testin 3. bolumd. Buyuk ve kucguk harfler arasinda b aglanti kurmak, veya tecrit
olmu s harfler ve kelimelerin ilk harfi arasinda ba  glanti kurmak

Oncede belirtilmis oldugu gibi, bu bolim diger bolimlere en az korelasyonu olan
bolumdur. Dolayisiyla diger bolumlere gore daha degisik seyler bulabilecegi hesaba
katilabilinir.

Bu test, cogu ogrenciler igin kolay gelen bir test oldugu cizelgede gorulmektedir. Fakat
tamamini dogru yanitlayan 6grenciler azinlikta kaldi. Bazilari zamanlamada yanildi ve
hepsini yetistiremediler, bazilari ise bolimun ¢ sayfadan olustugunu anlamamisti. Fakat
bu durumlar stire alistirmasi eklendikten sonra, biraz dizelme gostermekte. Bazi
Norvecli 6gretmenler de ginimuizde baglangi¢ egitimde sadece buyuk harfler kullanildigi
icin tepki gostermislerdir. Ogrencilerin kicuk harflerle tecriibesi olmadigini
bilendgretmenler, bu durumu aklinda tutmali. Test sonuglarina bakildiginda, bu bélimde
ogrenci yavas caligipta hepsini yetistirememisse, endiselenmeye sebep oldugu
gorulmektedir. Bu test bolimiinde karistirma hatasi, her dil icin de ¢ok azdir. sayet bir
ogrenci bu bolimde cok karistirma yapiyorsa, endiselenmek icin bir sebeptir. Ancak bazi
karistirmalar ise olagandir. Latin alfabesini kullanan dgrencilerin %40" blyuk ve kiguk
L'yi kanigtiriyorlar. Bir bagka olagan karistirma ise “b” ve “d” harflerinde gérilmekte, hem
blyuk hem de kicuk harflerde. Diger bolimlerde hem ilerlemis hem de geride kalmig
ogrencilerin “b” ve “d” harflerini karistirdiklarini gériyoruz.

Testin 4. bolumd. Kelimenin son harfini yazmak

Bu bolimde diller arasinda belirgin sekilde farkhliklar goriyoruz. Son harfi isitip
algilamak, en kolay Turk 6grencileri icin olmustur. Bunlarin %29’u hepsini dogru
yanitlarken, Viethamli 6grencilerin yalniz bir tanesi hepsini dogru yapabilmistir, yani %
1'in altinda bir oran. Burada az dogru yaniti olan 6grenciler icin endiselenmek dogru olur,
fakat karsilastirma ayni dil grubu icinde yapiimak zorundadir.

Vietnamli 6grencilerin burada yaptigi karistirmalari hata saymakla haksizlik yapmis
oluruz. Vietham yaziminin ayni sesi temsil eden harfler arasinda karistirmaya yol
acabildigini gorayoruz. Hem “i” hem de “y” harfi Viethamcada “i” sesini temsil ediyor.
Ogrencilerin %23'u “cay” yazacaginda “y” harfi yerine “i” harfi yazmislar. “Téoc”
kelimesinin sonundaki ¢ift telaffuz de karigikliga buyik imkan yaratmigtir. Bu
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karigtirmalarin bazilarini lisana ait sesin iyi gelismesinin igareti olarak gorebiliriz.
Vietnamli 6grencilerin biri “té¢c” yazacaginda 6nce “g” harfini, sonra “p” harfini deneyip
sonunda “c” yerine “k” harfini kullanmistir. Ogrencinin bu agsamada bu tiir deneme
yapmasi, onun ses konusunda gelismesinin gl oldugunu goésterir. Onun yazdigi
oneriler, bu kelimedeki seslerin telaffuzlarina uygun onerilerdir. “Toc” kelimesinin
sonundaki ses “p” sesiyle beraber sdylenen bir “k” sesidir. Bu tir bitisik telaffuza, cift
telaffuz denir. Viethamca cift telaffuzda, sessiz harflerin yalniz teki yazilir. Vietnamli
ogrencilerin %10’u da zaten “toc” kelimesinde “c” yerine “p” yazmiglar. Bu da ikinci sinifta
lyi bir hata olarak gérulmelidir.

Vietnamcada “p” harfi kelimenin sonuna geldiginde eksplodert degildir (Husby, 1991).
Nefes agizin iginde kalir. O zaman sesi igitip algilamakta gtgc olur. Vietnamli 6grencilerin
%32’sinin “dép” ve “nap” kelimelerinin sonuna “p” yerine “m” yazmalarinin aciklamasida
bu olabilir. “M” harfinin genizden ¢ikandn sesi “p” harfiyle ayni yerde olusturulur.
Vietnamcada “p”harfini sdylerken ses nefesle birlikte ¢ikartiimadigi zaman “p” harfiyle
“m” harfi arasinda nerdeyse fark olmaz.

Arnavut 6grencilerin %11’i “dredhéz” (cilek) kelimesinde, “z” yerine “s” harfi yazmistir. Bu
ya Norveccgeden etkilendiklerinden ya da bu iki harf arasindaki ses farkini
isitememelerinden kaynaklanir. Yaklasik ayni oranda (%10) Arnavut dgrenci “sy” (g6z)
kelimesinin son harfine “y” yerine “u” harfi yazmiglardir. Bu da Norveccgenin etkilemesi
olabilir.

Tark 6grencilerin %14’da “haviu’nun “u”su yerine “0” harfi yazmislar. Harf yazma
boluminde de oldugu gibi bu buytk olasilikla Norveggenin etkilemesidir. “Tag”
kelimesinin son harfi de 6grencilerin %14’tne zorluk ¢ikartmigtir. Bunlarin %8'’i harfi
yazmadan gecerken digerleri de ya “c” yada “s” harfini kullanmiglar. Bu son karistirma
akla yatkin, ¢uinki “¢” harfinin telaffuzu “t” ve “s” harflerinin kombinasyonu gibi séylenir.

Somalicede bazi seslerin genel olarak geride kalmis 6grencilerden daha fazlalarina zor
gelmektedir. Ogrencilerin %13’l “ubax” (cicek) kelimesinde “x” yerine “h” harfi yazarken
ayni oranda 6grenciler, harfi yazmadan gecmisler.

Urducada ikinci siniflarin %25’ , “re” yerine 3 “re.” yazmiglar. En sondaki harf sesi dilin
ucu geriye dondiiriilerek olusturulur. Urduca okuma egitimi alan 6grenciler icin 3% “gur.”
kelimesindeki _ “re” sesini, bu iki 5 “re.” sesi arasinda ayirmak kolay olmasa gerek.
Bunun yanisira s> “chulha” (firin) kelimesini %18'i ! “alif’(a) yerine J “lam” (le) ile
yazmistir. Bu karistirma gelismenin iyi olmasina bir igsaret olabilir. Ogrenci h'yi
duyamayip s chulha’nin “a” sesini kisa olarak isitmis olabilir. Son Unlu ses kisa
oldugunda Urdu yazimina goére son duydugun Unsiiz sesle bitirmek mantikli olur, yani J
“lam”. Fakat J “lam” yaziligi “alif” ) yazilisinin tersi oldugu icin yanliglikla secilmis olabilir.
Ogrencilerin %12’si bu tur karistirma yapmistir. Fakat harf yazma bolimindeki tersine
yazanlardan ¢ok fazlasinin s “chulha’da d “lam” yazdigi gorilmektedir. Kelimenin ilk
harfini yazacaklarinda ise <3! “larki” kelimesinde %3’l “lam™ karistirmis veya tersine
yazmistir. Bu nedenle bitin karistirmalari tersine yazmayla aciklayamayiz.
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Testin 5. bolumd. Kelime okuma ali  gtirmasi. Yazili kelimenin resmine carpii  gareti
koymak

Kelime okuma bolimu en zor bolumdur. Urdu ve Vietnamca i¢in bu bolumun deger
ortalamalarinin diigtik olmasi, bu dillerin yazimlarinin agik yazim olmamasindan ve
dolayisiyla acemi okuyucu i¢in dnceden bilmenin zor olmasindan kaynaklanabilir.

Kelimeleri okumadan gelisiguzel hizlica isaretleyip, dogru yaniti bularak alt siniri
gecebilmenin mumkun oldugu da, goz ardi edilmemelidir. sayet 6grencinin arka arkaya
en az U¢ hatasi varsa bu 6grenci tahmin etmis olabilir. O zaman 6gretmen 6grencinin
diger bolimlerde nasil sonug gosterdigini incelemeli, ve ayrica 6grencinin okumasini
nasil degerlendirdigini g6z 6éninde bulundurmal.

Testin 6. bolimud. Resme ait olan kelimeyi bulmak

Testin 5.bélimu igin gecerli olan seyler 6.bolim icin de gegerlidir. Ogrenciler okumadan
tahmin ederek, gelisigtizel isaretleyip dogru yaniti bulabilirler.

Vietnamca ses isareti ve bagka isaretler

Bu bolimde en dusuk sonug ortalamasi degeri Vietnamcada. Ses isaretleri Vietnamca
yazimda onemli bir 6zelliktir, ve Viethamcada kelimeler kisadir. Dolayisiyla bu bolimde
sasirtici unsur olarak ses tonlari isaretleri konmustur. Fakat bu altinci b6lim okumaya
yeni baslayanlar icin zor hazirlanmis olabilir. Kelimeleri ses isaretlerine gore isitip, farkini
ayirabilmek, okuma yazma gelisiminin ileri asamasinda basarilabilir. Sesler arasindaki
farki okul cagina erismis Vietnamli 6grencilerin cogu isitebilmektedirler. Fakat yazida
bunu isaretleyebilmek, ses farkini igitebilmekten daha uzun sire alabilir. Bu beceri
Norveccede kisa ve uzun sesli harf arasindaki yazi becerisiyle kiyaslanabilir. Norvecli
odgretmenler ve 6zel egitim 6gretmenleri genelde 6grencilerin cogunun ¢ift sessiz
harflerle yazilan kelimeleri, okuma yazma calismalari bir ka¢ sene siirmeden
basarmalarini beklemezler. Norvegli 6grenciler, uzun ve kisa sesli harfler ve
Norveccedeki tonlama farklarini okul baglarken ayirt edebilmektedirler. Vietnaml
ogrencilerin karigtardiklari kelimeler sunlardir: “cho” yerine “cho”, “den” yerine “dén” ve
“lwéi” yerine “ludi".

Vietnamh 6grencilerin %27’sinin neden “may”’la “may”1 karistirdiklarinin agiklamasi ise
biraz daha guc. Husby’e gore bu sesli harfler karistirabilecek kadar birbirlerine yakin
degildir. Fonetik isaret 6grenmesi, harf 6grenmekten daha mi uzun zaman alabilir?

Birbirlerine benzeyen kelimeleri karistirmak?

Kelimelerin karistiriimasinin agiklamasi, 6grencilerin btin kelimeyi birden okumaya
calisip, ancak henliz onlarda yeterince kelime resminin gelisemedigi, olabilir. Benzeyen
kelimeleri isaretlerler. Bu asamada bu tur karigtirmalarin dogal okuma gelismesinin bir
parcasi oldugu g6zikmektedir. Arnavut 6grencilerin %11’i, ve ortalamasi disuk
olanlardan daha fazlasi, “thike” yerine “tiger”i isaretlemigler. Ug ortak harfleri olmasi
nedeniyle, kelimeler birbirine benzemektedir. Ses olarak benzerlikleri olmadigi icin,
gorsel olarak tim kelimeyi okumayi deneyip, basaramadiklari olasi yorumdur. Tirkcede
“kutu” kelimesi zor gelmis olabilir. Burada da basarisiz tim kelime okuma strateji
aciklama olarak onde tutulabilir, ¢linkt kangtirilan kelimeler “kutlu”, “kuyu” ve “kuzu™dur.
Somali i¢in bu tir hata “far” ve “faras”, “miis” ve “muus” kelime ciftlerinde olmaktadir. Ve
Urducada “nak” ve “nag” “paros” “par” ve “pars” kelimelerinde oldukg¢a ¢ok karistirma
bulunmaktadir.

Ucuincu sinif durum tespit testinin tartt  siimasi
Bu testte sayilacak olan, 6grencinin her bélimde vermis oldugu dogru yanit sayisidir.
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Hata turleri bu bolimler igin tartigilmayacaktir, fakat sayet 6grenci dikkatlice okumazsa,
yanit alternatifleri onlari yaniltacak sekilde hazirlanmistir. Yavas okuyan 6grenci fazla
ilerlemeyecektir.

Dogru yanit degisik anadillerini okuyan icin aciktir, fakat ikidilli 6gretmenlerle isbirligi
yapan Norvegli 6gretmenlere toplu bakis saglama igin, dizeltme sablonu hazirlanmigtir.

Burada da ortalama sonug degerleri ve standart sapma cizelgesi hazirlanmistir. Test
bolumleri, zorluk derecesi artan sekilde hazirlanmistir. Bolumlerin metinleri gittikge
uzunlaglyor. Fakat toplam en uzun metin “bulmaca” béliumundedir. Urdu 6grencilerinin
en dusuk sonug ortalamasi bu bélimde olmasi, bundan kaynaklanabilir. Testin Gguncl
ve dordincu bélumleri diger dillerdeki 6grenciler icin de ayni zorlukta gérinmektedir.
Ayrica okuma becerisinin degisik yonleri de olctlmektedir. Aralarindaki korelasyon da
oldukca yuksektir, fakat diger bolumlere bakarak en yiksegi degildir.

Testin 1. bolumu. Zincirleme kelimeler

Bu bolim yeni olmasi nedeniyle heniliz sonug ortalamasi ve standart sapma degerleri
verilmemigtir. Yanitlarin cok dagilmasi nedeniyle bir kez daha denenmesi istenmektedir.
Duzeltme sablonu hazirlanmistir.

Testin 2. bolimid. Cimle okuma

Ortalama ve standart sapma cizelgede verilmistir. Alistirmalar sonuna dogru zorlasir
sekilde hazirlanmistir. MUsliman 6grenciler igcin sinema resmi, cami resmiyle
karistirilabilir. O zaman onlar yaniltan yanlis okumalari degil, resimdir.

Testin 3. bolum. Bulmacalar

sayet 6gretmen talimati dikkatli okumamissa, ve bu nedenle 6grenciler cizgi cekme
yerine c¢arpi isaretleri koymuslarsa, bu bolimi dogrultmak mimkiin olmaz.

Bu alistirmalar da sonuna dogru zorlasir sekilde hazirlanmistir. Fakat 5.alistirma
bazilarini yaniltabilir. Domates, sari veya yesil olabilecek muza, sasirtmaca olarak
hazirlanmistir. Norve¢c mutfaginda genelde kirmizi domates kullaniimakta. Fakat
ogrenciler domatesi yesil de yenir diye dustinerek isaretlemis olabilirler. Bunu 6grencilere
sormadan bilmek mumkin degildir, ¢ciinkt dikkatlice okumadan en yakin olan resmi
isaretlemis de olabilirler.

Testin 4. bélimd. Boyalama

Bu bolimde metnin ortasindaki ciimle, en zor ciimledir. Bu nedenle dgrencilerin
hepsinin, kizin birinin giysilerinin oglanin gazozuyla ayni renkte oldugunu anlamis
olmasini bekleyemeyiz. Hem ta¢c hem de sandaletlerin boyanacagini algilamak da
ogrencilerin ¢ogu icin zor olmustur. Ogretmen, bu bélimde 6grencilerin birbirine
bakmasinin kolay oldugunu distiinmesi gerekir.
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Ordliste

Distraktor (sasirtict) Noe eller noen som forstyrrer. | denne sammengekgn en si “lure-ord”
eller “feller”. Det er laget ord som har en del btaker felles med de riktige ordene i oppgavene,
og det er laget bilder som viser deler av tekdidever som ikke leser hele ordet eller hele
teksten, kan bli “lurt” og oppdaget.

Dobbeltartikulasjon (gift telaffuz) To lyder uttales pa én gang.

Dysleksi (dyslexiokums yasma 6zUri) Et fagord for det &esielle problemer med a lese og
skrive. Denne betegnelsen kommer fra gresk. ‘Dygegk: ‘dus’) betyr noe som ikke er som det
skal, mens ‘leksis’ betyr ‘lesning’. Verbet som derformen er dannet av, kan bety bade ‘lese’ og
‘snakke’. ‘Leksi’ betyr ogsa ‘ord’ pa gresk. Sadesn kan mate bade forklaringen ‘vansker med a
lese’, ‘vansker med a snakke’ og ‘vansker med dfd’'trodde tidlig at ‘dysleksi’ hadde noe med
synet a gjare. Derfor ble dyslektikere ogsa kalitdinde’. | dag regner mange fagfolk at dysleksi
skyldes et fonologisk problem (se fonologisk). hde veiledningen er dette lese- og
skriveproblemet diskutert spesielt.

Fenomen(olay, durum) Noe som viser seg og opptrer. Dgfj@ne noe mennesker kan
observere. Det er slike ting som forskere stud&et.kan veere sykdom, lys pa himmelen, for-
urensning, eller lignende.

Flytende (akicl, su gibi) Rennende, gar av seg selv. Enlala snakke eller lese flytende.

Fonologisk (sesbhilgisel) Noe som har med de minste enhefenerqene) i spraket a gjare. |
denne veiledningen er betegnelsen ‘spraklyder’ tofiarkli dette regnes som et kjent ord. Men
noen sprakforskere (Liberman, 1997) snakker ogsartikulatoriskebevegelsgrsom griper inn i
og delvis dekker hverandre, som de minste sprakiideetene. Slike sammensmeltete enheter av
bevegelse og lyd er det ikke lett & hgre, ellaakdi for begynnerlesere. Her er det lagt vekttpa a
spraklyder ikke er helt det samme som bokstavenrdét ‘hvem’ pa norsk, er det fire bokstaver
men bare tre spraklyder fordi ‘h’-en er stum. R#aakk er bokstaven ‘€’ ofte ikke knyttet til noen
egen spraklyd, men gjar at vokalen foran den, sdatme ordet, blir lang. P& den samme maten
forlenger yumgjak g @) ofte vokalen foran i ordet pa tyrkisk. Slik kaetdli flere bokstaver enn
lyder ogsa i albanske og tyrkiske ord. P& urdu pesgkorte vokaler i skrift, sa for mange ord blir
det feerre bokstaver enn lyder pa urdu. Innen sprakiing har en enda finere skiller mellom
begrepene, men det blir ikke diskutert her.

Fonologisk bevissthe(sesbilgisel bilin¢lilik) Bevissthet om
1. at spraklydene i ord kan veere like eller forskggli

2. at ord kan deles inn i mindre enhewtavelseyopptakt og rimog spraklyder (fonemer).
Ordet ‘stave’ har to stavelser: /sta-ve/, én oppdakett rim: /st-ave/, og fem sprakyder /s-t-a-
v-e/

3. at spraklyder kan forenes (fares sammen, syntesisél stavelser og ord

Forskerne diskuterer hvor mye fonologisk bevisséih@tene ma ha for at de skal greie a leere a
lese, og hvor mye bevissthet elevene utvikler welsy mens de leerer a lese. | en alfabetisk skrift
er det ogsa viktig at elevene har forstatt detallekdet alfabetiske prinsipp og har det mange
kaller ortografisk bevissthet:

« at bokstaver kan representere spraklyder og ord

Hukommelse (hafiza) Minne. Det & huske. En kan dele hukomemeisn i et langtids- og et
korttidsminne. Fra det ene henter vi fram informmasjmens vi bruker det andre til a ta inn, eller
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jobbe med, informasjon i gyeblikket. Ting som leeggs fra korttids- til langtidsminnet. Mange
psykologer snakker omrbeidsminnetstedenfor korttidsminnet.

Kartlegging (durum tespiti) A finne ut av et terreng ellerdakap. Kartlegging av leseferdighet
betyr & finne ut av elevenes leseutvikling. Detedske ordet er “screening”. Det er en fgrste
undersgkelse av en elev eller elevgruppe for éefapgyp dem en mistenker kan ha problemer.
Testingogdiagnostiseringer mer omfattende undersgkelser og gjelder stttréa elev om
gangen. Tester er ofte standardiserte (se deteerdne kartlegger, mens spesialpedagoger og
radgivere i Pedagogisk psykologisk radgivningsigeleier & diagnostisere og eventuelt teste.

Korrelasjon (korelasyon, uyum) Et statistisk mal som sier amesammenheng mellom
resultater. Nar det er korrelasjon mellom to delpravil elever som har hagye skarer pa den ene
delprgven ogsa har hgye skarer pa den andre, rexes med lave skarer pa den ene, vil ha lave
skarer ogsa pa den andre. En regner at delprgwemdlér noe av det samme.

Ortografi (yazim) Opprinnelig betyr ordet rettskrivning dg\@mate.

Prave (test) Et ord som dekker mange mater & fa taéviezles kunnskaper pa. Her brukes ordet
‘prave’ om kartleggingsmaterialet. Det er én priorehvert trinn, mens hver prgve er delt inn i
seks eller firedelpraver (testin bélumler). Hver delpragve har flasppgaver @listirmalai). Farste
kommer et papveoppgaver kasirlama, ajtirmalar). En gveoppgave star ikke som ledd i en
spesiell delprgve, men kommer foran delprgver negpidnset tid. Den gveoppgaven skal gi
elevene en fglelse av hvor lenge ett minutt varer.

Rettemal/fasit (dizelmesablonu) Mgnster eller modell som viser leererendora er riktige
svar pa oppgavene. For den som kan farstesprakstavene stort sett gi seg selv, bortsett fra
svarene pa bokstavdiktaten.

Standardavvik (standart sapma) Et statistisk mal som sier noéwon stor spredning eller
forskjell det er pa elevenes resultater.

Standardisering (stadartlatirma) Noe en gjar ut fra teorier i statistikk for & kvatssikre

pragvene. En standarisering innebeerer at man kameahgne elever som tar prgven, med de
elevene som fagrst har veert med i utarbeidingereav n sier at de elevene som er valgt farst, i
det en kaller utvalget, representerer de elevemess@l praves eller testes etterpa. Det er for at
elevene i utvalget ikke skal veere spesielle (ekéteg ekstra fattige, ekstra ukonsentrerte osv). E
elevene i utvalget for spesielle, kaller en utvakdeivt.Vanligvis skal elevene i utvalget velges
ut pa en statistisk riktig mate (tilfeldig). Detromgsa vaere mange nok elever i utvalget.
Kartleggingspravene pa norsk (Laeringssentret, bg97001) er standardiserte.

Spesifikk (belirli) Seeregen eller typisk (som ikke hengensegen med andre ting).

Tiltak (girisim) Er definert i heftet: Tiltak og idéer. Det haadom det en kan gjare, eller gjor,
for & hjelpe elevene. ‘A taka til’ betyr ‘4 begwipa norsk.
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Rettemaler, 2. trinn

Delprgve 1. Bokstavdiktat

1

2

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

B M P D
O U O |

K G G H
B P v F
Y B N V
K Y G P
D L H T
C S S Z
J L R |

U o) e U
C S S C
C J G S
B P D G
i J I Y
G K C
B \ M
@) K O G
U 0 U 0
V Y F T
F S S Z
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Delprave 2. A skrive farste bokstav™ i et oppgitt ord

ip (tau) i
tay (fjeer)

—+

. Ut (strykejern)
. yol (vei)
. sac har)

3m<c:

. masa (bord)
. inek (ku)

. fare (mus)

. kemer (belte)
. nehir (elv)

© 00 N O 0o A WO DN P

. duvar (vegg/mur)
10.burun (nese)
11.corap (sokk)
12.hedef (malskive)

> 0O O o S5 X T T

Delprave 4. A skrive siste bokstav*® i et oppgitt ord
e at (hest) t

g0z (aye) z

el (hand) I
top (ball)

muz (banan)
cit (gjerde)
kedi (katt)
saat (klokke)
erik (plomme)

~+ N

alev (flamme(r))

© N ok WDdRE

tac (krone)
10.aslan (lave)
11.havlu (handkle)
12.kalp (hjerte)

T £ S 0 < X -

!> Om eleven skriver store bokstaver og ikke sm&es@gsa det som rett.
'® Om eleven skriver store bokstaver og ikke sm&es@gsa det som rett.
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Delprgve 5. Ord til bilde

@veoppgave
at gemi ates at araba
hest bat bal hest kjerre
erik ev ekmek muz erik
hus brad banan plomme
Oppgavene:

1. ay ayna gunefl ay makas
mane speil sol mane saks

2. top kale toprak cicek top
ball mal jord blomst ball

3. kus kas kus kusyuvasi kis
fugl gyenbryn fugl reir vinter

4. ar bal ayl ari tren
honning bjgrn bie tog

5. kipe kure kiipe kulak eflek
grering klode arering gre esel

6. para nehir para pasta basse/bank obs

penger elv penger kake bildet
7. elma el elma armut kap!
eple hand eple peere der

8. kuzu aslan lamba kutu kuzu
lam love lampe eske lam
9. ucak kus yumurtalik ucak ucurtma
fly fugl eggeglass fly drage
10.araba araba balina yol anahtar
bil hval vei nakkel
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11.bahk balon olta balik tac
fisk ballong fiskestang fisk krone
12.kalem agiz kalemtras kadin kalem
blyant munn blyant-spisser kvinne blyant
13.sabun sabun say!l lavabo pul /odun
sape tall vask ved
14.cicek cilek vazo cicek aslan
blomst jordbeer vase blomst love
15.kitap kitap diz kalem kiraz
bok bok kne blyant moreller
16.ekmek firin ekmek deve/hecin etek
brad ovn bragd kamel/ dromedar skjart
17.bayrak tavsan bardak bayrak diregi / bayrak
flagg kanin glass gonder flagg
flaggstang
18.g0zIuk g6z go6zlik gomlek lahana
briller aye briller skjorte kal
19.yagmur yag parmak yagmur cekic
regn smar finger regn hammer
20. portakal portakal posta pulu muz dis macunu
appelsin appelsin frimerke banan tannpasta
21.ayakkabi tarak ayl ayakkabi corap
sko kam bjarn sko sokk
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Delprgve 6. Bilde til ord

@veoppgavene:
ip ic is ip igne
trad innside, inner- arbeid trad nal
side, indre,
inne i
azim uzim ata tar anlu
druer druer strykejern art, slag bergmt, vokal
Oppgavene:
1. fil fis filim fiat fil
elefant stapsel, film pris elefant
seddel, lapp
2. kus kas kus koku suc
fugl gyenbryn fugl lukt skyld/
forbrytelse
3. sit s6z sus sut suc¢
melk ord, uttrykk, pynt, melk skyld/
tale, rykte, utsmykking forbrytelse
pastand, lgfte
4. kapi kat kar kapi kara
dor lag, belegg, sno dar sort
etasje, leilighet
5. ayl ayl ayna ayni ayak
bjgrn bjgrn speil lik, lignende, fot
samme,
identisk
6. okul okul oluk ogul otel
skole skole takrenne/rille s@nn hotell
7. gemi kedi gemi kemik gemici
skip katt skip bein/knokkel sjgmann,
matros
8. kutu kuzu kutlu kutu kuyu
eske lam velsignet eske brgnn
9. kipe kip klpe kire kirek
gredobb stor leirkrukke gredobb kule, klode, skyffel, spade,
globus are
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10.esek erik erkek seker esek
esel plomme mann sukker esel
11.para pabucg parca para parmak
penger sko del, stykke penger finger
12.davul dayi damla dal dawvul
trommer onkel/ morbror drape honning trommer
13.elma elma elmas elbise ekmek
eple eple diamant klaer brad
14.balik bal balik balina biyik
fisk honning fisk hval bart, mustasje
15.¢cilek cicek cilek celik cocuk
jordbaer blomst jordbaer stal barn,gutt eller
jente
16.bardak balon baris banka bardak
ballong fred, forsoning bank glass
17.havug havuz havlu papuc havucg
gulrot basseng, dokk handkle sko gulrot
18.mektup mektup mektep kopmak melek
brev brev skole brekke, ryke, engel
revne, ga i
stykker
19.tren tren torun traktor ten
tog tog barnebarn traktor hud
20.kral kir kiraz kirmizi kral
konge gra, slette, morell rad konge
steppe sgtkirsebeer
21.televizyon tembel telefon televizyon tencere
doven, lat, televisjon, gryte
dovenpeis TV
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Rettemaler 3 klasse

Delprgve 1. Ordkjeder

Tyrkisk ordkjede norsk oversettelse

14 ay filim bil bjorn film gjett

15 kale yavas kar mal sakte sng

16 bos cicek yedi tom blomst sju
Oppgavene

4. say1 var kutu tall har eske

5. ucak uzun makas fly lang saks

6. sekiz fare gece atte mus natt

7. masa tren balon bord tog ballong

8. hafif bal dokuz lett honning ni

9. sar eski kitap gul gammel bok

10. kopek abla gel hund storesgster kom
11.yirt kalem ben ga blyant jeg

12.kim davul ince hvem tromme tynn
13.bes alev tok fem flamme mett

14. cadir iyi kan telt god blod

15. at erik ucuz hest plomme billig

16. top igne mavi ball ndl bla

17.kap1 gibi gole dor slik damm

18. kadar adam giil mengde(grad/sa mye som) mann rose
19. baska borek muz annen borek banan

20. bir para yas en/ett penge vat
21.yesil utlu geri gronn strykejern tilbake
22.koprik kus cocuk bro fugl mellom
23.kucgu kinek saat liten ku klokke

24.yaz ev limon skriv(sommer) hus sitron
25.bebek ye fil baby spis elefant
26.dort lzim ip fire drue tau

27.git anne nar ga mor granateple
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Norsk oversettelse

Delprgve 2. Setninger

A Deniz tegner.

B Her ser du to katter.

1 Ozlem lgper.

2 Mehmet skriver i en bok.

3 Her er tre epler.

4 Havva sitter p& en sykkel.

5 | skogen er det mange fugler.

6 Dette er to fine fisker.

7 Skoen er helt gdelagt.

8 Esma hjelper far med & bake en kake.

9 Hasan takker for en fin presang.

10 Det er morgen og alle elevene gar til skolen.
11 Ahmet kom aller farst til bussen.

12 Emine liker & spise nar hun kommer hjem fra skolen.
13 Fuglene flgy tvers over vannet.

14 Hunden hoppet hgyt opp i lufta.

15 Det kom s& mye regn at det ble en elv i gaten.

Alle elevene i klassen fikk hver sin iskrem.

Delprgve 3. Gater

A Jeq vokser pa bakken. Jeg har grgnne blader. Hvem er jeg?

1 Jeg liker a veere ute om natten. Jeg kan fange mus. Hvem er jeg?

2 Alle som bruker meg, ma veere forsiktige. Jeg brukes til & skjeere ting med.
Hvem er jeg?

3 Du kan bruke meg nar det regner. Hvem er jeg?

4 Fargen min er gul eller grgnn. Du kan spise meg, men ikke skallet mitt. Hvem
er jeg?

5 Barn kan sitte pa meg. Hvis noen dytter meg, kan jeg svinge fram og tilbake.
Hvem er jeg?

6 Jeg viser filmer og nyheter. Du kan sla meg av eller pa. Hvem er jeg?

Nar folk skal ut og reise, kan de bruke meg. Jeg kjarer pa veien. Jeg er en..
Du kan lese i meg. Jeg blir kastet nar alle er ferdig med meg. Hvem er jeg?

Nar det er natt, kan du ofte se meg. Jeg lyser og kan bli stor og rund eller
smal og tynn. Hvem er jeg?

Delpragve 4. Instruksjonsoppgave. Fargelegging
Selma spiser en kake. Kjolen hennes er bld, og hatten hennes rad.

Ali drikker grgnn brus og har gul hatt. Buksa hans er bla. Ayse har pa seg en bukse-
drakt med den samme fargen som brusen til Ali. Kronen p& hodet hennes er rad,
akkurat som skoene hennes.

En ballong ser ut som et hjerte og er gul. En annen ballong ser ut som en mane og er
bla. Den runde ballongen har grenn farge.
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Registreringsskjema for 2. trinn, en enkeltelev

Skjemaet er til bruk der lzereren eller ressurskeargnsker en mer detaljert analyse av
elevens skareGrenseer forelgpig bekymringsgrense og elevskéare er antall rette
eleven har pa delprgveReiltyper og forvekslingeer for eksempel nar eleven har
krysset av for O istedenfor U pa bokstavdiktatendét drgfting av svarene pa
delprgvene i denne veiledningen star det neermesladoeet hvilke feil en kan

forvente at noen elever gjar.

Elevens navn: Trinn: Skole:
Antall Grense | Elevens
mulige skare
Bokstavdiktat 20 13
feiltyper:
Skrive farste bokstav |12 | 7 |
feiltyper:
Koble store og sma bokstaver | 16 | 10 |
feil/forvekslinger
Skrive siste bokstav | 12 |5 |
feil/forvekslinger:
Ordlesing, ord til bilde | 20 | 8 |
forvekslinger
Ordlesing, bilde til ord | 22 | 8 |
forvekslinger:
Vurdering av arbeidet med prgven: o1y ngytralQ surQl

Eventuelle kommentarer

Registreringsskjema for 3. trinn, en enkeltelev

Navn: Trinn:

Delpraver antall oppgaver | bekymrings- elevenes skare
grense

Ordkjeder 24

Setninger 16 10

Gater 9 3

Fargelegging 9 4

Elevens vurdering blid Q ngytralQ surQl

av arbeidet
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Registreringsskjema for en elevgruppe, 2 trinn

Elevens Bokstav- | Skrive | Koble | Skrive | Ordtil | Bilde til | Elevens
navn/nr diktat forste | bok- siste bilde ord vurdering
bokstav| staver | bokstav
Antall 20 12 16 12 20 21
mulige rette
Registreringsskjema for en elevgruppe, 3 trinn.
Elevens Ordkjeder | Setnings-| Gater | Farge- | Elevens
navn/nr lesing legging | vurdering
Antall 24 16 9 9
mulige rette
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